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RESUMO

De acordo com os relatérios do IPCC os gases oriundos das atividades antropicas vem
mudando a composicdo da atmosfera, principalmente o didxido de carbono, metano e 6xido
nitroso, acentuando o efeito estufa e consequentemente a temperatura média global da Terra,
0 que podera resultar no aumento do nimero de eventos climaticos extremos. Além da adogéo
de solugdes econdmicas e de posicdes politicas dos diversos paises, precisamos nos preocupar
com o nivel de educacéo da sociedade, pois esse ultimo possui uma enorme relacdo com as
atividades antropicas e pode ser considerada uma medida mitigadora do aquecimento global,
dessa forma entendemos que a escola pode sensibilizar os estudantes do Ensino Médio para o
exercicio da cidadania planetaria e fornecer instrumentos para acdes concretas em relacéo as
questdes ambientais. As mudancas climaticas estdo entre os principais temas da politica
mundial e acreditamos que CPLP, uma organizacdo intergovernamental de nove paises em
quatro continentes, que tem em comum, além da lingua portuguesa, diversos acordos de
cooperacdo, pode compartilhar acdes educativas voltadas para a Educacdo Ambiental, tema
em que o Brasil juntamente com a Angola assumiu a coordenacdo. Através da analise do
ProNEA, dos PCNs, dos DCNs e da BNCC, documentos norteadores da educagdo no Brasil,
que tratam a Educacdo Ambiental como tema transversal, propomos uma formacdo basica

como aporte mitigador das mudancas climaticas em areas envolvendo a CPLP e Africa.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Mudancas Climaticas. Ensino Médio. CPLP.



ABSTRACT

According to IPCC reports, gases from anthropogenic activities have been changing the
composition of the atmosphere, especially carbon dioxide, methane and nitrous oxide,
accentuating the greenhouse effect and consequently the global average temperature of the
earth, which could result in an increase of the number of extreme weather events. In addition
to adopting global warming mitigation measures, economic solutions and political positions
from different countries, we need to worry about the level of education of society, because the
latter has a huge relationship with anthropic activities, so we understand that the school It can
sensitize high school students to the exercise of planetary citizenship and provide tools for
concrete actions in relation to environmental issues. Climate change is among the main
themes of world politics and we believe that CPLP, an intergovernmental organization of nine
countries on four continents, which has besides the Portuguese language, several cooperation
agreements in common and can share educational actions focused on Environmental
Education, Brazil together with Angola assumed the priority coordination of the theme.
Through the analysis of ProNEA, PCNs, DCNs and BNCC, guiding documents of education
in Brazil and the characteristics of education of the CPLP countries, we propose a basic
training as a climate change mitigation support in areas involving CPLP and Africa.

Keywords: Environmental Education. Climate Changes. High School. CPLP.
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1 INTRODUCAO

Baseado nos cientistas citados pelo relatério do Painel Intergovernamental de
Mudangas Climaticas (IPCC), os gases oriundos de atividades antropicas, principalmente
dioxido de carbono, metano e Oxido nitroso, estdo provocando alteragdes na composi¢édo da
atmosfera, acentuando o efeito estufa e consequentemente o aumentando a temperatura média
global da Terra, o0 que podera resultar no aumento do nimero de eventos climéaticos extremos,
tais como furacdes e enchentes mais intensas, secas mais prolongadas e escassez de recursos
hidricos em diversas regides do planeta (IPCC, 2014; IPEA, 2011).

Por existir na atmosfera em quantidade maior do que os outros gases apontados
como intensificadores do efeito estufa, o diéxido de carbono é apontado como o principal
responsavel pelo aquecimento global registrado pelo planeta, de forma continua, nas ultimas
quatro décadas.

Em meados do século XVIII, inicio da Revolucédo Industrial, o diéxido de carbono
passou de uma concentracdo de 285 ppm, para 403 ppm, em 2016, 0 que representa um
acréscimo de 41,4% nos ultimos dois séculos e meio. No periodo de 1995 a 2005 sua
concentracdo na atmosfera cresceu numa taxa de 1,9 ppm (IPCC, 2001, 2007).

Se as previsdes do IPCC estiverem corretas, além da adocdo de medidas
mitigadoras do aquecimento global, de soluces econdmicas e de posi¢des politicas dos
diversos paises, necessitamos, de uma postura da populacdo condizente com o problema a ser
enfrentado, pois, 0s posicionamentos populares, podem exercer uma pressao sobre as decisdes
que as esferas politico-administrativas podem tomar.

As atividades antrdpicas, fonte das emiss@es, possuem uma relacdo com o nivel de
educacdo da sociedade, pois estdo impregnadas por culturas, valores e comportamentos
(ASSADOURIAN, 2010; MOCHIZOKI, 2015). Dessa forma, a auséncia da dimensédo
ambiental na cultura tem indicado que grande parte do sistema educacional atual ndo forma
para a preservacao da biodiversidade, a cooperacdo ambiental e a sustentabilidade.

A partir de abordagens transdisciplinares do conhecimento sobre as mudancas
climéticas, entendemos que a escola pode sensibilizar estudantes para a ampliacdo do
exercicio da cidadania planetaria. A educacdo ambiental, ¢ muito importante para a formagéo
de opinides e para que os estudantes deste nivel escolar, composto por adolescentes prestes a
ingressar nas universidades, passe a acompanhar, com interesse, a divulgacdo de pesquisas e

0s debates sobre o tema.
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A Educacdo Ambiental deve procurar fornecer instrumentos, para iniciar
discussdes e acles concretas em relagdo as questdes ambientais, de maneira a ter uma
populacdo, mais consciente e preparada, para solucionar os possiveis problemas relacionados
ao meio ambiente.

Os professores tém o papel de sensibilizar os alunos para que, construam
coletivamente, o conhecimento, com estratégias pedagdgicas, que identifiquem condicdes,
que facam da escola um canal para disseminar os conteudos e novas praticas de ensino e de
cidadania (CARTA, 2011).

As mudancas climaticas estdo entre os principais temas da politica mundial, uma
vez que seus efeitos afetam a humanidade nos contextos social, ambiental, cultural e
econémico. Os processos relacionados ao comportamento do clima sdo caracterizados por
interdisciplinaridade, complexidade e incerteza. Diante disso, a sua compreensdo requer
conhecimentos de diversas areas, tais como: componentes climaticos, biofisicos, ambientais,
geogréficos, quimicos, fisicos entre outros. Além disso, as causas e efeitos das mudancas
climaticas interligam o passado, o presente e o futuro da historia da humanidade, interferindo
na vida humana nos niveis pessoal e global (UNESCO, 2014a).

A Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP) é uma organizacdo
intergovernamental de nove paises que promove a coopera¢do no que diz respeito a uma
variedade de aspectos culturais, politicos e socioecondmicos. Esta organizagdo prevé em um
dos seus objetivos conforme estabelecido na alinea “b” do artigo 3° do Estatuto, a cooperagédo

e troca de conhecimentos nas areas da educagdo e comunicacao.

b) A coopera¢ao em todos os dominios, inclusive os da educagdo, saude, ciéncia e
tecnologia, defesa, agricultura, administracdo publica, comunicagdes, justica,
seguranga puablica, cultura, desporto e comunicagao social; (MMA, 2007).

Podemos dessa forma compartilhar o conhecimento em varios tépicos emergentes,
como é o caso da Educacdo Ambiental. A CPLP, presente em quatro continentes, esta bem
posicionada para disseminacdo da Educagdo Ambiental.

A Educacdo Ambiental (EA) pode ser mais eficiente entre os paises que séo
culturalmente semelhantes e que ja estabeleceram cooperacdo formal em outros setores.
Podemos fomentar o compartilhamento de conhecimento acumulado em Educacéo
Ambiental, e aumentar o conhecimento desenvolvido em outros contextos culturais, fazendo a

transicdo para sociedades mais sustentaveis.
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A colaboracgéo entre as institui¢des de ensino pode ser um dos elementos-chave na
promogdo da educagdo ambiental. O conhecimento sobre educagdo ambiental pode ser
trocado pelas instituicdes de ensino de todo o mundo, especialmente aquelas localizadas em
regibes com serios desafios sociais e ambientais.

Em maio de 2006 os Ministros da &rea ambiental dos, até entdo, oito paises
membros da CPLP, pois a Guiné Equatorial tornou-se o0 nono membro da comunidade em
2014, se reuniram no Brasil para debater uma plataforma de cooperacdo, assinando ao final a
Carta de Brasilia. Na Plataforma é reconhecida a necessidade de cooperagdo para a superacao
dos desafios crescentes e, para tanto, foram estabelecidas &reas teméticas prioritarias:
biodiversidade, combate a desertificacdo e mitigacdo dos efeitos da seca, ecoturismo,
educacdo ambiental, gestdo ambiental marinha e costeira, gestdo de residuos, gestdo
integradas de recursos hidricos, mudanca do clima e energias renovaveis (MMA, 2007).

O Brasil juntamente com Angola, assumiu o papel de coordenacdo do tema
prioritario Educacdo Ambiental, de acordo com a Plataforma de Cooperacdo da CPLP na
Area Ambiental. (MMA, 2007).

Nos ultimos anos o governo brasileiro vem adotando politicas ambientais
favoréveis a aplicagdo dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos desenvolvidos para
promover a Educagcdo Ambiental, tendo como principal objetivo a melhoria das relagfes entre
0 homem e a natureza (JACOBI, 2003).

Em 1996 o MEC elaborou os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
inserindo a dimensdo ambiental, como Tema Transversal, nos curriculos de Ensino Basico. A
incorporacdo da tematica ambiental no curriculo da Educacdo Bésica buscou pér fim a visdo
conteudista que ainda perdura na educacéo brasileira. Souza (2004, p. 24) ressalta que:

Foi muito importante a inser¢do da Educacdo Ambiental nos PCNs, mostrando uma
visdo integradora e transformadora, mas, metodologicamente, ainda falta uma
indicagdo menos compartimentada dos conteddos das diversas &reas de
conhecimento o que poderia levar a uma mudanga das praticas pedagdgicas em EA.

Na cidade de Thilisi ocorreu a conferéncia de mesmo nome da cidade, o governo
brasileiro incorporou a EA como um instrumento de politica educacional, como um
componente interdisciplinar, seguindo as premissas do Programa Internacional de Educacgéo
Ambiental. A Lei n® 9.795/99, que dispbe sobre a EA institui a Politica Nacional de Educacao
Ambiental, apresentando-a como um componente fundamental da educagdo brasileira

buscando a construcdo de “valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
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competéncias voltadas para a conservagdo do Meio Ambiente, entendido como bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade” (BRASIL, 1999).

Através desta Lei, a EA passa a ser entendida como um processo e ndo como um
fim em si mesmo. A mesma lei, n® 9.795/99 estabelece que a EA deva ser desenvolvida como
uma pratica educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do
ensino formal, e ndo como disciplina especifica incluida no curriculo escolar.

O Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA), em 2005, sinalizou um
novo olhar para a compreensdo do processo educativo, apresentando alguns principios
pedagogicos acerca da dimensdo critica da EA como a participacdo, a descentralizagdo, o
reconhecimento da pluralidade e diversidade cultural, sob o viés interdisciplinar.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNSs) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documentos norteadores da
educacdo formal no Brasil, ndo estabelecem a Educacdo Ambiental como componente
curricular, propondo que se incorporem aos curriculos e as propostas pedagdgicas a
abordagem de “temas contemporaneos” preferencialmente de forma “transversal e
integradora”. Porém, nas escolas, devido sua ndo obrigatoriedade ndo € contemplado em
algumas disciplinas devido a falta de preparagdo dos professores, sendo aplicado em
atividades pouco significativas em relacdo aos conceitos, como em gincanas competitivas
para recolhimento de materiais reciclaveis e limpeza das praias.

Assim, objetivamos que o aluno perceba que faz parte da sociedade e que 0s
problemas ambientais da comunidade sejam analisados. Neste sentido, cabe a Educacédo
Ambiental levar o aluno a compreender a estreita interacdo entre Meio Ambiente equilibrado
e qualidade de vida do homem, além de, mostrar que a EA ndo se limita a preservacdo do
Meio Ambiente, mas incorpora 0s aspectos sociais, econémicos, éticos e politicos. E
fundamental que a EA leve a préatica da reflexdo, construindo o conceito de autonomia e
ampliando a ideia de cidadania nos alunos.

Dias (2004) conceitua a EA como um conjunto de conteddos e préticas
ambientais, orientadas para a resolugdo dos problemas concretos do ambiente, por meio do
enfoque interdisciplinar e de uma participagdo ativa e responsavel de cada individuo e da
comunidade. Neste sentido, ndo cabe mais uma viséo reducionista do conceito de EA, na qual
sdo privilegiadas apenas as questdes relativas ao meio ambiente, restringindo as atividades
relacionadas a EA ao ensino da ecologia.

O Mestrado Profissional em Climatologia nos Paises da CPLP e Africa busca a

criagdo/aplicacdo de produtos diretos para a sociedade, especificamente na area ambiental dos
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paises e continente em questdo. Dessa forma, o objetivo geral do trabalho é propor uma
formacéo basica em Educagdo Ambiental no Ensino Médio.

Os objetivos especificos do presente trabalho sdo: investigar através da aplicacéo
de um questionario para alunos de uma escola em Fortaleza-CE, abordando os conceitos sobre
o clima e as mudancgas climaticas (causas e efeitos), propor uma formacdo em Educacdo
Ambiental com abordagem pedagdgica que use ferramentas e materiais que possam ser
facilmente adquiridos e que os estudantes tenham familiaridade, tais como: filmes,
aplicativos, seminarios, jogos, entre outros; aplicar um segundo questionario para verificar a
aprendizagem e avaliar os conhecimentos adquiridos; fazer uma analise qualitativa dos
resultados dos questionarios; e verificar a viabilidade de expansdo da formacdo nas areas

envolvendo 0S paises da CPLP e Africa.
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2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1 COMUNIDADE DOS PAISES DE LINGUA PORTUGUESA (CPLP)

A CPLP foi criada em 1996 por um grupo de sete paises: Brasil, Angola, Cabo
Verde, Guiné-Bissau, Mogcambique, Portugal, S&80 Tomé e Principe. Em 2002, Timor Leste
tornou-se o oitavo membro da comunidade, apds a independéncia e, em 2014, a Guiné
Equatorial tornou-se 0 nono membro. A CPLP também tem dezoito paises e uma organizacéo
internacional como observadores associados, que sdo a Hungria, Republica Checa,
Eslovaquia, Uruguai, ilha Mauricia, Namibia, Senegal, Turquia, Japdo, Georgia, Grao-Ducado
de Luxemburgo, Principado de Andorra, Reino Unido da Gra-Bretanha e da Irlanda do Norte,
Argentina, Sérvia, Chile, Francga, Italia, e a Organizacdo de Estados Ibero-Americanos para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (CPLP, 2019).

Figura 1 - Paises Membros e Observadores Associados da CPLP
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Fonte: UECPLP, 2019 (http://uecplp.org/abrangencia.php)

Os estatutos da CPLP definem trés objetivos centrais para a organizagao:

1- Concertacdo politico-diplomatica;

2- Cooperagdo em todos os dominios; e

3- Promocgéo e difusdo da lingua portuguesa.

Os Estados-membros da CPLP estdo espalhados em continentes diferentes e tem

uma base solida construida pelo idioma comum e pelos lagos historicos e culturais. Os nove
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paises possuem uma rede de interesses e valores compartilhados que transcende a distancia
geogréfica.

A CPLP estd erguida sobre principios que, na perspectiva brasileira, sao
essenciais. Em primeiro lugar, as decisdes sdo tomadas por consenso, o que lhes confere
legitimidade inquestionavel. Em decorréncia disso, o didlogo entre os membros se da de
forma horizontal e democrética, com reconhecimento e respeito as assimetrias existentes.

A presenca e a atuacdo da Comunidade tém contribuido para a projecao
internacional da lingua portuguesa; para o fortalecimento institucional e politico de seus
membros em situacdo de crise ou instabilidade; para a afirmacdo conjunta dos interesses
comuns de seus membros em outros foros internacionais; e para o desenvolvimento de
programas de cooperacdo em diversas areas. A CPLP tem atendido as expectativas e
cumprido com os objetivos que motivaram sua criagéo.

Os trés principais 6rgaos da CPLP, em sua esfera politica, s&o:

Conferéncia de Chefes de Estado e de Governo;

Conselho de Ministros das Relacbes Exteriores e Negocios Estrangeiros; e

Comité de Concertacdo Permanente (CCP), integrado pelos Representantes
Permanentes dos Estados membros junto ao Secretariado Executivo da Comunidade.

A CPLP também conta com um foro de Pontos Focais de Cooperacdo, com
ReuniGes Ministeriais nos mais variados setores de governo e com uma Assembleia
Parlamentar, constituida por representantes dos Poderes Legislativos dos Estados membros.

A Presidéncia pro tempore da CPLP tem carater rotativo, com mandato de dois
anos. O Estado membro que sedia a Conferéncia de Chefes de Estado e de Governo assume a
presidéncia da Comunidade pelo periodo subsequente. O pais que ocupa a Presidéncia pro
tempore preside as reunides dos trés orgdos deliberativos — Conferéncia, Conselho de
Ministros e CCP.

Com sede em Lisboa, o Secretariado Executivo & o Orgdo operacional da
organizacdo e tem como fungdes principais implementar as decisées dos 6rgédos deliberativos
e assegurar a execucdo dos programas de cooperagdo. O cargo de Secretario-Executivo da
CPLP € ocupado, desde novembro de 2016, pela sdo-tomense Maria do Carmo Trovoada
Pires de Carvalho Silveira.

A CPLP é financiada tanto por meio do orcamento de funcionamento do
Secretariado Executivo, custeado por contribui¢des obrigatdrias dos Estados-membros, como
pelo Fundo Especial, alimentado por contribuicbes voluntarias e destinado a custear

programas de cooperacao, projetos e acfes pontuais.
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A érea do globo terrestre ocupada pelos nove Estados-membros da CPLP é muito
vasta. S&o 10.742.000 km? de terras, 7,2 por cento da terra do planeta (148.939.063 km?),
espalhadas por quatro Continentes — Europa, América, Africa, Asia, tem uma populagio
préoxima de 250 milhdes, a maioria desses paises € rica em biodiversidade (Myers et al.,
2000), porém, tem um Indice de Desenvolvimento Humano abaixo da média global (Tabela
1).

Tabela 1 - Caracterizacdo da CPLP, incluindo indicadores de desenvolvimento humano
e qualidade de vida.

Emissdes de carbono em milhGes Nimero de
Populagéo Area de toneladas (per capita em Avreas de espécies

Pais (milhdes)? (km?)?@ toneladas) ? Floresta (%)? ameacadas? IDH® IPA°
Angola 20,8 1.246.700 27 46,8 123 0,533 145
Brasil 198,6 8.514.877 367 61,2 1008 0,754 46
Cabo Verde 0,49 4.033 0,35 21 47 0,648 143
Guiné-Bissau 1,6 36.125 0,24 71,6 61 0,424 155
Guiné 1,0 28.051 5 57,5 131 0,414 90
Equatorial
Mocambigque 25,2 801.590 3 49,4 230 0.418 172
Portugal 10,6 92.212 56 37,8 249 0,843 7
S. Tomé e 0,18 964 0,1 28,1 78 0,574 154
Principe
Timor Leste 1,1 14.919 0,18 49,2 21 0,605 138

2 UNData (https://data.un.org).

b indice de Desenvolvimento Humano (http://hdr.undp.org).
¢ Ranking do indice de Preservagio Ambiental em 2016.
Fonte: elaborado pelo autor

Situado maioritariamente no hemisfério sul, este espaco descontinuo abrange
realidades tdo diversas como a do Brasil, quinto pais do mundo pela superficie, como o
mindsculo arquipélago de S&o Tomé e Principe, o Estado mais pequeno, em area, da Africa. O
clima, a fauna e a flora sdo variados, correspondentes a diversidade das latitudes em que se
situam o0s varios paises membros. Com excecdo de Portugal, de clima temperado com
variantes oceanica e mediterrdnea, a maior parte da CPLP situa-se na zona tropical
subequatorial.

Os indices de pluviosidade determinam grandes diferencas de paisagens naturais,
as vezes dentro de um sé pais, como acontece no Brasil — das estepes semiaridas do Nordeste
a selva amazonica — e em Angola — da floresta do Mayombe ao deserto de Namibe e as
savanas inundaveis do Zambeze, por exemplo.

Ao longo dos anos, o fortalecimento gradual da CPLP favoreceu o surgimento de
muitos tipos de projetos de cooperagdo que transcendem a competéncia do governo. Alguns
exemplos proeminentes incluem: a criagdo do FOrum sobre a Governanga do Ensino Superior

nos Paises e Regides de Lingua Portuguesa (FORGES); a Associacdo de Universidades de
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Lingua Portuguesa (AULP) e vérias redes cooperativas, como a Rede de Estudos Ambientais
dos Paises de Lingua Portuguesa (REALP) e a Rede Lusofona de Educagdo Ambiental
(Redeluso).

Entre os objetivos da CPLP que podem ser relacionados a educacdo ambiental,
estdo: incentivar a cooperacgdo bilateral e multilateral para a protecdo e preservacdo do meio
ambiente nos paises membros, com vistas a promover o desenvolvimento sustentvel,
Estimular e melhorar a cooperacao no setor universitario, na formacao e nos diversos setores
da pesquisa cientifica e tecnoldgica, para uma crescente valorizacdo de seus recursos humanos

e naturais, e promover e fortalecer as politicas de formacéo de pessoal (CPLP, 1996).

2.2 IMPACTO DAS MUDANCAS CLIMATICAS

O mundo vem mudando para pior e numa velocidade jamais observada na histéria
do planeta Terra. A presenca de guerras, conflitos, desigualdade social, fome, entre outras
estdo presentes nos diversos cantos do mundo, porém, o maior fator de risco para o planeta
vem sendo as mudancas climéticas, que podem provocar estragos muito maiores do que
qualquer guerra do passado ou imaginavel.

Os eventos naturais de grande magnitude estdo se tornando cada vez mais comuns
e corriqueiros, podendo ser observados nos mais variados pontos do planeta e a maior parte
deles, esta relacionada com a acdo antropica. A populacdo mundial, mesmo com a grande
maioria sendo leiga no assunto, pode observar que as mudancas climaticas é o fator
desencadeador de todos esses eventos.

As mudancas climaticas ndo sdo um fato novo na historia do planeta. Atraves
paleoclimatologia, ciéncia que estuda o clima no passado, é possivel estabelecer o clima de
500-600 milhdes de anos. Segundo AYOADE (1996, p. 216):

J4 esta bem estabelecido que o clima tem variado durante a histéria da terra, muito
embora as causa destas variagdes ainda nao estejam inteiramente entendidas. Nao
obstante se calcule que a Terra possua cerca de 3 a 4 bilhdes de anos, o estudo de
climas passados (paleoclimatologia) cobre apenas mais ou menos 500-600 milhdes
de anos. Isto ocorre porque as evidéncias de climas s6 raramente sdo encontradas em
rochas pré-cambrianas. Conforme mencionado anteriormente, a paleoclimatologia
depende de fosseis e de alguns indicadores nao biologicos de climas passados,
enquanto as suas técnicas de datacoes sao emprestadas da paleontologia — um ramo
da geologia voltado para o estudo dos fosseis.

O Painel Brasileiro de Mudancas Climaticas (PMBC), afirma que as

reconstituicbes paleocliméaticas assumem atualmente uma relevancia marcante diante da
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necessidade de se atribuir as alteracfes ocorridas no clima da terra durante as ultimas décadas,
e também, para auxiliar o estabelecimento de cenérios climaticos futuros. Segundo o PBMC
(2014, p. 131):

Por muito tempo, as discussdes sobre mudancas climaticas, em escala temporal de
dezenas de milhares de anos devido as varia¢cdes na insolacdo segundo o ciclo de
precessdo, ficaram restritas aos registros geoldgicos do hemisfério norte. Somente
nas Ultimas duas décadas comecaram a ser discutidas modificagfes de pluviosidade
nos trépicos da América do Sul em escala temporal orbital, as quais sdo consistentes
com os ciclos de precessdo (Seltzer et al., 2000; Haug et al., 2001; Peterson e Haug,
2006). No Brasil, os primeiros estudos foram baseados em registros de mudancas na
vegetacdo e no nivel de lagos em diversas regides (Absy et al.,1991; Sifeddine et al.,
1994; Ledru et al., 2005).

Um grande avanco nesse tema ocorreu mais recentemente, com os estudos de
registros em depodsitos carbonaticos de cavernas, mais conhecidos como
espeleotemas (Cruz et al., 2005; Cruz et al., 2009).

A Paleoclimatologia utiliza anélises de nucleos de gelos das geleiras antigas, anéis
de crescimento de arvores, esporos de fungos encontrados em brejos e lagos, radiois6topos em
rochas e fdsseis, medicdes de temperaturas em diferentes profundidades por meio de
perfuracdes para poder estipular o clima ao longo dos séculos (AYOADE, 1986; DIAMOND,
2001; RUDDIMAN, 2003). As agdes antropicas como fator relevante para que as mudancas
climaticas ocorram, ainda ndo sdo mencionadas pelos autores.

O Painel Intergovernamental sobre Mudancas Climaticas (IPCC), em seu quarto

relatorio (2007, p. 665), afirma que:

(...) a maior parte do aumento das temperaturas médias globais observadas desde
meados do século XX é muito provavel [segundo a classificacdo do Painel, acima de
90%] que seja devido ao aumento observado nas concentraces de gases de efeito
estufa antropogénicas” (IPCC - AR4, 2007, p. 665).

Segundo o IPCC, as mudancas climaticas sdo variacdes em longo prazo
estatisticamente significantes num parametro climéatico médio (temperatura, precipitacdo ou
ventos) ou na sua variabilidade durante um periodo extenso (décadas a milhGes de anos).

Assim, o IPCC afirma com certeza acima de 90%, que a maior parte do aumento
das temperaturas desde meados do seculo XX, seja devido ao aumento das concentracdes dos
gases de efeito estufa gerados pela acdo do homem. Podemos associar este aumento ao
periodo que se iniciou com o término da Revolucdo Industrial (R1), ocorrida no século XVIII.

As mudancas climaticas podem ser naturais (mais evidenciadas pela
Paleoclimatologia) ou antropicas (evidenciadas pelos relatérios do IPCC), porém, o
desequilibrio climético causado pelas a¢cdes do homem, tem trazido muitas novidades na

relacdo planeta x clima.
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O CO? ¢ o gas mais influente no efeito estufa do planeta, sua presenca em grande
quantidade provoca 0 aumento da temperatura da Terra, pois ndo permite que a radiacdo do
sol que chega ao planeta seja devolvida para o espaco. De acordo com o IPCC, o CO? esta em
78% das emissGes humanas e representa 55% das emissdes mundiais, sua concentracdo antes
da Revolucdo Industrial era de 285 ppm, com a instalacdo fabricas movidas a caldeiras com
chaminés emitindo o gas em profusdo, passamos em pouco mais de 150 anos, para incriveis
403 ppm de CO? registrado no ano 2016.

O efeito natural de aquecimento do nosso planeta foi reconhecido por Arrhenius
em 1896, sem o efeito estufa a vida na Terra ndo seria possivel, pois a temperatura média
seria negativa (-18°C). Porém, juntamente ao efeito estufa, mais quatro fatores podem
acentuar ou atenuar as mudancas climaticas: a atividade solar, as alteracdes na érbita da Terra
e variacdo climatica natural, atuam de forma natural e sdo previstos nas alteracdes pontuais do
clima; e os aerosséis juntamente com o efeito estufa, mesmo também ocorrendo de forma
natural, j& que ocorriam desde os primérdios do planeta ocorriam emissdes, sofrem alteracdes
devido a acdo do homem.

Os cientistas do IPCC acreditam que a intervencdo direta do homem pode
influenciar a vida de diversas espécies da Terra. As secas, inundacdes, tempestades, estiagens,
avanco do mar, entre outros desequilibrios fisicos, quimicos e biolégicos, ja sdo realidade em
muitas localidades, e todas essas anormalidades sdo também resultado da acdo do homem.

Muitos dos problemas causados pelo homem na natureza vem da relacdo entre o
consumo e as mudancas climaticas. A organizacao internacional pela sustentabilidade Global
Footprint Network, monitora a pegada ecoldgica das cidades do mundo inteiro desde 0 ano
2000. O Dia de Sobrecarga da Terra (Overshoot Day), dia em que atingimos o consumo de
todos o0s recursos que o planeta consegue recuperar naturalmente dentro do periodo de um
ano, tem surgido cada vez mais cedo, no ano 2000, ocorreu em 1° de outubro e em 2016
ocorreu no dia 8 de agosto. Ja consumimos mais do que o planeta pode nos oferecer, sem que
haja prejuizo, e calcula-se que na atual demanda exigida pelo nosso estilo de vida, séo
necessarios 1,7 planetas Terra para suprir a demanda de consumo dos recursos naturais por
ano.

A mesma organizacdo revela que ha uma disparidade enorme no consumo feito
por paises desenvolvidos como a Alemanha e pobres como Mocgambique. Enquanto a
Alemanha consome sozinha 3,2 planetas Terra, Mogambique consome o equivalente a 0,5

planeta no mesmo periodo. Segundo a consultora de politicas para nutri¢cdo e agricultura da
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rede de desenvolvimento alemd Inkota, Lena Michelsen, todos os paises do mundo
consumissem nos moldes do pais africano, a Terra seria autossustentavel até 2050.

O grupo de cientistas da Stockholm Resilience Centre (SRC), liderados por Johan
Rockstrom, que explica as fronteiras planetarias, relataram em janeiro de 2015 na revista
Science a atualizacdo do estudo em que dos nove limites para a convivéncia harmoniosa com
o planeta existentes: biodiversidade, clima, ciclos biogeoquimicos, uso da terra, acidificacdo
dos oceanos, uso da agua, camada de ozbnio, aerossois atmosféricos e poluicdo. Destes,
quatro ja foram ultrapassados: biodiversidade, clima, ciclos biogeoquimicos e uso da terra e
outros como a acidificacdo dos oceanos, uso da &gua e camada de ozdnio estdo no limite de

seguranca planetario, como mostra a Figura 2.

Figura 2 - Limite de convivéncia com o planeta
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Fonte: Stock Holm Resilience, 2019 (https://www.stockholmresilience.org/research/planetary-boundaries.html)

Como podemos observar, de acordo com o SRC, estamos inseridos num limiar
perigoso e talvez irreversivel se mantivermos as relagdes de consumo atuais. A relacdo entre
consumo e mudancas climaticas ¢ de grande importancia para a saude do planeta. Podemos

verificar minuciosamente essa relacdo através da Calculadora Global, um projeto em conjunto
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entre o Departamento de Energias e Mudancgas Climéticas do Reino Unido e diversas outras
instituicdes, através do link (http://tool.globalcalculator.org/) .

Na Calculadora Global podemos fazer varias simula¢Ges, como por exemplo
reduzir a demanda fossil, a emissdo de CO, diminuir o consumo de produtos animais, a
quantidade de terras desmatadas para a pecuéria e aumentar a producdo de energia através de
fontes renovaveis e com isso obter como resultado a reducdo das perspectivas negativas em
relacdo ao clima ate 2100.

A concentracdo de GEEs na atmosfera gerada pelo homem pode ser quantificada
pelo aumento consideravel das emissdes de CO> partir da Revolucdo Industrial sendo ¥ desse
gas oriunda do setor de transportes. Adicionando as emissdes das usinas termelétricas,
pecudria extensiva e queimadas chegamos a mais de 400 ppm de CO; na atmosfera nos dias
de hoje. Se pardssemos de emitir CO2 na atmosfera hoje, demorariamos séculos para que 0s
niveis deste gas alcangasse os medidos antes da Revolucao Industrial.

De acordo com a andlise da forca radiativa dos GEEs, realizada pelo IPCC em
2014, temos que o dioxido de carbono (CO2) é 28 vezes menor que 0 metano (CHas) e 265
vezes menor que o oxido nitroso (N20), porém, os dois ultimos apresentam emissdes
inferiores ao primeiro sendo por enquanto ainda menos danosos, mostrando que o COg,
devido sua maior presenca na atmosfera, é o de maior potencial causador do efeito estufa.

O IPCC (2014) nos traz uma preocupagao ainda maior, pois se mantivermos as
guantidades de emissdes, em 2100, poderemos ter na concentracdo da atmosfera 0 metano
ultrapassando o dioxido de carbono. Mesmo que o metano se dissipe na atmosfera mais rapido
que 0 CO», essa quantidade de gas levaria o planeta a uma situacdo jamais existida, em que o
homem é o maior vil&o, levando-nos ao antropocentrismo.

Podemos observar que alguns dos paises da CPLP e a grande maioria que compde
0 continente africano que fazem parte do nosso estudo, parte da Asia e pequenas ilhas
oceanicas serdo 0s mais impactados com as mudancas climéticas, pois sdo paises com
menores investimentos e com maior dificuldade de se recuperar de eventos extremos, porém,
grandes poténcias econdmicas mundiais também podem sofrer com os efeitos dessas
mudangas.

De acordo com a Revista Forbes nos Estados Unidos, Mianmar e Filipinas
tivemos eventos extremos entre 2005 e 2013. Nos EUA, o furacdo Katrina, em 29 de agosto
de 2005, atingiu a costa americana com ventos de 280 km/h, vitimando 1800 pessoas e em
2012, a super tempestade Sandy atingiu dez estados, entre eles Nova York, Nova Jersey e

Connectcut, vitimando mais de 100 pessoas, causando prejuizos de mais de 80 bilhdes de
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dolares. O ciclone Nargis em Nianmar com ventos de 190 km/h, no ano de 2008, vitimou
77000 pessoas e desabrigou mais de 1 milhdo. Nas Filipinas, em 7 de novembro de 2013, o
Tufdo Haiyan atingiu o nivel 5 e destruiu 315 quilémetros, matando mais de 4000 pessoas e
desabrigando 9 milhdes de pessoas.

As informagdes do parégrafo anterior, contendo os maiores desastres do século
XX, mostram que 0s eventos de grande magnitude com poder de destruicdo semelhantes tem
poder de destruicdo diferentes nos EUA, superpoténcia econdmica, e nos dois paises da Asia,
Filipinas com IDH 114 e Mianmar com IDH 146 entre 186 paises. Isso acontece devido a
capacidade de resiliéncia e estrutura de cada um, nos EUA foram 1900 vitimas em dois
desastres e nas Filipinas e Mianmar foram 81000 vitimas e quase 2 milhdes de desabrigados
(FORBES, 2016).

2.3 EDUCACAO AMBIENTAL

Nestes tempos em que a informacdo assume um papel cada vez mais relevante,
ciberespaco, multimidia, internet, a educacdo para a cidadania representa a possibilidade de
motivar e sensibilizar as pessoas para transformar as diversas formas de participacdo na
defesa da qualidade de vida. Nesse sentido cabe destacar que a educagdo ambiental assume
cada vez mais uma funcdo transformadora, na qual a corresponsabilizacdo dos individuos
torna-se um objetivo essencial para promover um novo tipo de desenvolvimento, o
desenvolvimento sustentavel.

A UNESCO define educacéo ambiental como o,

(...) processo de aprendizagem, de préatica e a¢do educativa permanentes, pela qual
pretende-se que os individuos e as comunidades adquiram a consciéncia de que séo
parte integrante do meio ambiente, além de conhecimentos, habilidades,
experiéncias, valores e a determinacdo que os tornam capazes de agir, individual ou
coletivamente, na busca de solucfes para os problemas ambientais, presentes e
futuros (UNESCO, 2017).

Unger (1991) afirma que para superar a atual crise civilizatdria precisamos de
formas mais organicas de relacdo dos seres humanos entre si e destes com a terra. Para isso
seria preciso uma matriz relacional e ética desse sentido comunitario que regule e solidifique
a relacdo com a Terra.

Buber (2001) discute a dicotomia relacional derivada da vivéncia e da
experiéncia, ao defender que a experiéncia pressupde uma relagdo unidimensional entre o Eu

e 0 mundo, ao passo que a vivéncia obriga a relagdo, como numa estrada de duas vias, do Eu
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com o tu e dele para mim. Esse universo dialégico ¢ desafiador, pelo risco, pela
responsabilidade, e é esse espagco que corresponde ao territdério onde a comunidade pode
acontecer.

Ao inves de se tratar de um coletivo passivo, a espera do que ha de vir, da
transformagdo do entorno, a comunidade assim definida “provoca enraizamento, ao
estabelecer o didlogo como matriz para a construcdo social. Ela refaz a historia, pela
capacidade de acdes concretas, territorializadas, em contextos que sdo globais” (SANTOS JR.
& NUNES, 2007, p. 63). O foco deixa de ser a acdo em si, mas a resposta que ela carrega. Na

verdade,

A responsabilidade de cada um para com 0s outros e para com 0 mundo que as
envolve. Assim, os individuos, e o grupo em si, vdo mudando, ndo apenas por
necessitarem se adaptar para poderem atingir seus objetivos, mas porque foram
indubitavelmente tocados pelo encontro e pelas realidades vividas (SANTOS JR. &
NUNES, 2007, p. 64).

Entende-se, portanto, que a educacdo ambiental é condicdo necessaria para
modificar um quadro de crescente degradacdo socioambiental, mas ela ainda nédo € suficiente,
0 que, no dizer de Tamaio (2000), se converte em "mais uma ferramenta de mediagéo
necessaria entre culturas, comportamentos diferenciados e interesses de grupos sociais para a
construcdo das transformacbes desejadas”. O educador tem a funcdo de mediador na
construcdo de referenciais ambientais e deve saber usa-los como instrumentos para o
desenvolvimento de uma pratica social centrada no conceito da natureza.

O sistema formal de ensino nos seus varios niveis, dos Jardins de Infancia a
Universidade, constitui o promotor fundamental da educacdo ambiental e o que melhor indica
o sentido da mudanca formativa. De acordo com Jackson (2009), a escola ¢é lugar de formagéo
e, portanto, ferramenta ndo descartavel para o processo de transicdo que, a mal ou a bem,
todos teremos que enfrentar.

Dentre as transformagdes mundiais das duas Ultimas décadas, aquelas vinculadas a
degradacdo ambiental e a crescente desigualdade entre regiGes assumem um lugar de destaque
no reforco a adocdo de esquemas integradores. Articulam-se, portanto, de um lado, 0s
impactos da crise econémica dos anos 80 e a necessidade de repensar 0s paradigmas
existentes; e de outro, o alarme dado pelos fendmenos de aquecimento global e a destruicdo
da camada de 0z6nio, dentre outros problemas.

Segundo Reigota (1998), a educagdo ambiental aponta para propostas pedagdgicas
centradas na conscientizagdo, mudanca de comportamento, desenvolvimento de

competéncias, capacidade de avaliacdo e participacdo dos educandos. Para Padua e Tabanez
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(1998), a educacdo ambiental propicia 0 aumento de conhecimentos, mudanga de valores e
aperfeicoamento de habilidades, condi¢bes bésicas para estimular maior integracdo e
harmonia dos individuos com o0 meio ambiente.

A relacdo entre meio ambiente e educacédo para a cidadania assume um papel cada
vez mais desafiador, demandando a emergéncia de novos saberes para apreender processos
sociais que se complexificam e riscos ambientais que se intensificam. As politicas ambientais
e 0s programas educativos relacionados a conscientizacdo da crise ambiental demandam cada
vez mais novos enfoques integradores de uma realidade contraditéria e geradora de
desigualdades, que transcendem a mera aplicagdo dos conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos disponiveis. O desafio é, pois, o de formular uma educacdo ambiental que seja
critica e inovadora, em dois niveis: formal e ndo formal.

Assim a educacdo ambiental deve ser acima de tudo um ato politico voltado para a
transformacdo social. O seu enfoque deve buscar uma perspectiva holistica de acdo, que
relaciona o homem, a natureza e 0 universo, tendo em conta que 0S recursos naturais se
esgotam e que o principal responsavel pela sua degradacdo é o homem. Para Sorrentino
(1998), os grandes desafios para os educadores ambientais sdo, de um lado, o resgate e 0
desenvolvimento de valores e comportamentos (confiancga, respeito muatuo, responsabilidade,
compromisso, solidariedade e iniciativa) e de outro, o estimulo a uma visdo global e critica
das questdes ambientais e a promocao de um enfoque interdisciplinar que resgate e construa
saberes.

O principal eixo de atuacdo da educacdo ambiental deve buscar, acima de tudo, a
solidariedade, a igualdade e o respeito a diferenca através de formas democréaticas de atuacao
baseadas em praticas interativas e dialdgicas. Isto se consubstancia no objetivo de criar novas
atitudes e comportamentos diante do consumo na nossa sociedade e de estimular a mudanca
de valores individuais e coletivos (JACOBI, 1997).

A educacdo ambiental é atravessada por varios campos de conhecimento, o que a
situa como uma abordagem multirreferencial, e a complexidade ambiental (Leff, 2001) reflete
um tecido conceitual heterogéneo, "onde os campos de conhecimento, as nogdes e 0s

conceitos podem ser originarios de varias areas do saber" (TRISTAO, 2002).

.. a educacdo ambiental na escola ou fora dela continuard a ser uma concepcao
radical de educacdo, ndo porque prefere ser a tendéncia rebelde do pensamento
educacional contemporaneo, mas sim porque nossa época e nossa heranga historica e
ecoldgica exigem alternativas radicais, justas e pacificas (REIGOTA, 1998, p.43).
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A educacdo ambiental deve ser vista como um processo de permanente
aprendizagem que valoriza as diversas formas de conhecimento e forma cidaddos com
consciéncia local e planetaria. Conforme Jacobi (2003), as politicas ambientais e 0s
programas educativos relacionados a conscientizacdo sobre a crise ambiental demandam
crescentemente novos enfoques integradores de uma realidade contraditéria e geradora de
desigualdades que transcendem a simples aplicacdo dos conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos disponiveis.

Isto implica em estimular um processo de reflexdo e tomada de consciéncia dos
processos socioambientais emergentes que priorizam a participacdo social nos processos de
tomadas de decisdes, visando a prevencao e a busca de solucdes de problemas ambientais. "Se
0 objetivo maior da Educacdo Ambiental é o de promover uma mudanca de comportamentos
qgue contribua na transicdo para o0 desenvolvimento sustentavel, que estes novos
comportamentos sejam desenvolvidos e exercitados no ambiente imediato que é a escola, ndo
em situacdes de simulacdo, mas em situacdes reais, onde as mais diversas variaveis e conflitos
aparecam e tenham que ser trabalhadas em uma atividade democratica, progressiva e
dindmica, fundamentada pela praxis, e que resulte na real reducdo dos impactos causados”,
(ANDRADE, 2000).

A educacgdo ambiental, como tantas outras areas de conhecimento, pode assumir,
assim, "uma parte ativa de um processo intelectual, constantemente a servi¢co da comunicagéo,
do entendimento e da solucdo dos problemas"” (Vigotsky, 1991). Trata-se de um aprendizado
social, baseado no didlogo e na interacdo em constante processo de recriacdo e reinterpretacédo
de informac0es, conceitos e significados, que podem se originar do aprendizado em sala de
aula ou da experiéncia pessoal do aluno.

Assim, a escola pode transformar-se no espaco em que o aluno tera condigdes de
analisar a natureza em um contexto entrelacado de praticas sociais, parte componente de uma
realidade mais complexa e multifacetada. O mais desafiador € evitar cair na simplificacdo de
que a educacdo ambiental podera superar uma relagdo pouco harmoniosa entre os individuos e
0 meio ambiente mediante praticas localizadas e pontuais, muitas vezes distantes da realidade
social de cada aluno.

Cabe sempre enfatizar a historicidade da concepcao de natureza (Carvalho, 2001),
0 que possibilita a construcdo de uma visdo mais abrangente (geralmente complexa, como é o
caso das questdes ambientais) e que abra possibilidades para uma acdo em busca de

alternativas e solugdes. Para Effting (2007), os inimeros problemas ambientais se devem em
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parte pela falta de sensibilizacdo das pessoas "para a compreensdo do fragil equilibrio da
biosfera e dos problemas da gestéo dos recursos naturais".

Independente do modelo adotado para explicar o estado de agressdo ao ambiente,
0 processo educativo € sempre apresentado como uma alternativa de mudanca desse quadro,
conforme relata Carvalho (2001). Melo (2007) ressalta que o objetivo da EA é o de formar
cidaddos capazes de identificar os problemas ambientais, participar ativamente na sua
solucdo, inferir prevencdes e contribuir com a preservacao dos patrimonios, possibilitando um
processo de transformacéo e resgate de valores ambientais.

Trata-se de reapropriar as relagdes com o mundo fisico-natural e social, revendo
as bases de sustentacdo do planeta. "A Educacdo Ambiental permitira, pelos seus pressupostos
basicos, uma nova interacao criadora que redefina o tipo de pessoa que necessitamos formar e
0s cenarios futuros que desejamos construir para a humanidade, em funcdo do
desenvolvimento de uma nova racionalidade ambiental. Torna-se necessaria a formacéo de
individuos que possam responder aos desafios colocados pelo tipo de desenvolvimento
dominante, a partir da construcdao de um novo estilo harmonico entre a sociedade e a natureza,
e que, a0 mesmo tempo, sejam capazes de superar a racionalidade meramente instrumental e
economicista que deu origem as crises ambiental e social que hoje nos preocupam”,
(SANTOS, p.26).

A realidade atual exige uma reflexdo cada vez menos linear, e isto se produz na
inter-relacdo dos saberes e das praticas coletivas que criam identidades e valores comuns e
acOes solidarias diante da reapropriacdo da natureza, numa perspectiva que privilegia o
didlogo entre saberes. A educacgdo para a cidadania representa a possibilidade de motivar e
sensibilizar as pessoas para transformar as diversas formas de participacdo em potenciais
caminhos de dinamizacdo da sociedade e de concretizacdo de uma proposta de sociabilidade

baseada na educacéo para a participagéo.

2.3.1 Breve Histérico da Educacdo Ambiental

Os primeiros registros da utilizagdo do termo “Educacdo Ambiental” aparecem
em 1948, num encontro da Unido Internacional para a Conservacdo da Natureza (UICN) em
Paris. Na Conferéncia de Estocolmo, em 1972, se atribui a inser¢do da tematica da Educacéo
Ambiental na agenda internacional. No século XI1X, temos dois fatos historicos importantes: o
bidlogo e naturalista alemdo Ernst Haeckel, prop6e em 1869 o vocabulo “ecologia” para os

estudos das relacOes entre as espécies e seu ambiente; e em 1872 foi criado 0 primeiro parque
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nacional do mundo “Yellowstone”, USA. No século XX, em 1947, funda-se na Suica a
UICN- Unido Internacional para a Conservacdo da Natureza e em 1952 o acidente de poluicéo
do ar em Londres provoca a morte de 1600 pessoas.

Na década de 60, tiveram inicio os movimentos de defesa da ecologia e do meio
ambiente, cujo marco foi a publicacdo do livro Silent Spring (Primavera Silenciosa) em 1962,
da jornalista americana Raquel Carson. O livro torna-se um classico na historia do movimento
ambientalista, desencadeando uma grande inquietacdo internacional sobre a perda de
qualidade de vida.

Em 1965, ¢ utilizada a expressdo “Educacdo Ambiental” (Enviromental
Education) na “Conferéncia de Educa¢ao” da Universidade de Keele, Gra-Bretanha e em
1966, o Pacto Internacional sobre os Direitos Humanos ocorre na Assembleia Geral da ONU.

Em 1968, foi fundado o Clube de Roma, um grupo de 30 especialistas de varias
areas (economistas, industriais, pedagogos, humanistas, etc.), liderados pelo industrial Arilio
Peccei, passa a se reunir em Roma para discutir a crise atual e o futuro da humanidade.

Em 1972 na cidade de Estocolmo, foi realizada uma conferencia denominada
“Conferéncia de Estocolmo” que reuniu 113 representantes de paises que participam da
Conferéncia das Nacbes Unidas sobre o Ambiente humano, atendendo & necessidade de
estabelecer uma visdo global e principios comuns que servissem de orientacdo e inspiracao a
humanidade, para a preservacdo e melhoria do ambiente humano, esse evento, que denunciou
a devastacdo da natureza que ocorria naquele momento, deliberou que o crescimento humano
precisaria ser repensado imediatamente (PEDRINI, 1998, p. 26).

Nesse encontro, foram elaborados dois documentos: a “Declaracdo Sobre Meio
Ambiente Humano” e o “Plano de Ac¢do Mundial”. A principal recomendacdo dessa
conferéncia foi a de que deveria ser dada énfase a educacdo ambiental como forma de se
criticar e combater os problemas ambientais existentes na época (DIAS, 2000, p. 79). E
importante lembrar que nesse evento os paises subdesenvolvidos ndo pouparam criticas aos
paises ricos, por acreditarem que estes queriam limitar o desenvolvimento econdmico dos
paises pobres “usando politicas ambientais de controle da poluicdo como meio de inibir a
competicdo no mercado internacional” (DIAS, 2000, p.79).

Em funcdo da Conferéncia de Estocolmo, o governo brasileiro, pressionado pelo
Banco Mundial, criou a Secretaria Especial do Meio Ambiente, com o objetivo de
implementar uma gestdo integrada do meio ambiente. Esse Orgdo possuia apenas trés
funcionarios, 0 que mostrava o descaso da ditadura militar com as questfes ambientais em

nosso pais. De acordo com Perini (1998), o plano de acdo dessa conferéncia sugeria a
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capacitacdo dos professores, assim como uma metodologia de acéo para a educagdo ambiental
em nivel mundial. Tendo em vista essa politica, foram realizadas mais trés conferéncias
internacionais sobre educacdo ambiental entre as décadas de 70/80 como veremos adiante.

Em 1975, inicia-se em Belgrado, na entdo lugoslavia, o Programa Internacional de
Educacdo Ambiental, realizado pela Organizagdo das Nagdes Unidas para Educacgéo, Ciéncia
e Cultura (UNESCO) e Programa das Nagdes Unidas para o0 Meio Ambiente (PNUMA), no
qual sdo definidos os principios e orientacGes para o futuro.

Cinco anos apos Estocolmo, em 1977, acontece em Thilisi, na Gedrgia (ex-Uniédo
Soviética), a Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, que foi organizada
a partir de uma parceria entre a UNESCO/PNUMA. Foi um prolongamento da Conferéncia de
Estocolmo (1972), deste encontro, firmado pelo Brasil, que sairam as defini¢fes, os objetivos,
0s principios e as estratégias para a Educacdo Ambiental que até hoje sdo adotados em todo o
mundo. A entdo denominada Conferéncia de Thilisi é o ponto culminante da primeira fase do
Programa Internacional de Educagdo Ambiental, iniciado em 1975 em Belgrado, com
atividades celebradas na Africa, Estados Arabes, Asia, Europa e América Latina. Considera-
se, em nossos dias, 0 evento mais decisivo para os rumos da Educacdo Ambiental em todo
mundo.

A disseminacdo da educacdo ambiental deveria se dar via educacdo formal e
informal, atingindo a todas as faixas etarias. Tendo em vista essa diretriz, caberia a cada pais
implementar sua politica nacional de educacdo ambiental por meio dos 6rgaos educacionais e
de controle ambiental. Inicia-se um amplo processo em nivel global orientado para criar as
condi¢des que formem uma nova consciéncia sobre o valor da natureza e para reorientar a
producdo de conhecimento baseada nos métodos da interdisciplinaridade e nos principios da
complexidade. Esse campo educativo tem sido fertilizado transversalmente, e isso tem
possibilitado a realizacdo de experiéncias concretas de educacdo ambiental de forma criativa e
inovadora por diversos segmentos da populacéo e em diversos niveis de formacao.

No Brasil, essa politica foi implementada pelo Ministério da Educacao, a partir do
documento denominado “Ecologia: uma proposta para o ensino de 1° e 2° graus”. Essa
proposta, simplista e contraria as deliberagdes da Conferéncia de Thilisi, tratava a educagédo
ambiental no ambito das ciéncias biologicas, como queriam 0s paises desenvolvidos, sem
tocar na questdo cultural, social e politica (DIAS, 2000, p. 84).

Em 1984, logo apo6s da Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre Educacao
Ambiental, foi realizada em Versalhes a primeira Conferéncia sobre Meio Ambiente da

Camara de Comeércio Internacional, com o objetivo de estabelecer formas de colocar em
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préatica o conceito de “desenvolvimento sustentado”. J4 no ano de 1987 foi realizado Our
Commom Future (Nosso Futuro Comum) que divulga o relatério da Comissdao Mundial ou
Comissdo de Brundtland, sobre meio ambiente e desenvolvimento.

No Brasil, promulga-se um artigo na Constituicdo da RepuUblica Federativa do
Brasil de 1988, contendo um capitulo sobre Meio Ambiente e varios outros artigos afins. E
considerada, na atualidade, uma constituicdo de vanguarda em relagdo a questdo ambiental, no
ano seguinte foi criada a Lei n°® 7.735/1989 a qual cria o Instituto Brasileiro do Meio
Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA) com a finalidade de formular,
coordenar e executar a politica ambiental. Compete-lhes a preservacgdo, conservacao, fomento
e controle dos recursos naturais renovaveis em todo territério federal; e proteger bancos
genéticos da flora e da fauna brasileira e estimular a Educacdo Ambiental nas suas diferentes
formas.

Na cidade do Rio de Janeiro RJ em 1992, realiza-se a Rio 92 com a participacao
de 170 paises, secretariado por Maurice Strong, o0 mesmo da Conferéncia de Estocolmo, 20
anos atras. A Conferéncia de 92 apresenta como objetivos: examinar a situacdo ambiental do
mundo e as mudancas ocorridas depois de Estocolmo; identificar estratégias regionais e
globais para acfes apropriadas referentes as principais questdes ambientais; recomendar
medidas a serem tomadas a niveis nacional e internacional referentes a protecdo ambiental
através da politica de desenvolvimento sustentado; promover o aperfeicoamento da legislacéo
ambiental internacional; examinar estratégias de promocédo de desenvolvimento sustentado e
de eliminacdo da pobreza nos paises em desenvolvimento, entre outros.

A sociedade civil planetaria no Férum Global, durante a Rio 92, elaborou Tratado
de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, um
documento internacional de extrema importancia. Esse documento estabelece principios
fundamentais da educagdo para sociedades sustentdveis, destacando a necessidade de
formacdo de um pensamento critico, coletivo e solidario, de interdisciplinaridade, de
multiplicidade e diversidade. Estabelece ainda uma relacdo entre as politicas publicas de EA e
a sustentabilidade, apontando principios e um plano de acdo para educadores ambientais.
Enfatiza os processos participativos voltados para a recuperagdo, conservagdo e melhoria do
meio ambiente e da qualidade de vida. O Tratado tem bastante relevancia por ter sido
elaborado no &mbito da sociedade civil e por reconhecer a Educagdo Ambiental como um
processo politico dinamico, em permanente construcdo, orientado por valores baseados na

transformacéo social.
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A Agenda 21, documento também concebido e aprovado pelos governos durante a
Ri092, foi um plano de acdo para ser adotado global, nacional e localmente, por organizagdes
do sistema das Nacdes Unidas, governos e pela sociedade civil, em todas as areas em que a
acdo humana impacta 0 meio ambiente. Além do documento em si, a Agenda 21 é um
processo de planejamento participativo que resulta na andlise da situacdo atual de um pais,
estado, municipio, regido, setor e planeja o futuro de forma socioambientalmente sustentavel.

Segundo Dias (2000, p. 171), a Rio 92 reafirmou a tese da Conferéncia de Thilisi,
principalmente aquela que dizia respeito a interdisciplinaridade da educacdo ambiental,
priorizando trés metas: a) reorientar a educacdo ambiental para o desenvolvimento
sustentavel; b) proporcionar informacdes sobre o meio ambiente, de forma a conscientizar a
populacdo sobre os problemas que estavam ocorrendo no planeta; e ¢) promover a formacéo
de professores na area de educacéo ambiental.

Ja em 1997 representantes de 170 paises, trouxe como pontos principais de
discussdo a diversificagdo do movimento ambientalista brasileiro, a multiplicidade de atores
sociais, a institucionalizacdo da problematica ambiental no pais, 0 aumento significativo da
consciéncia ambiental da populacdo e 0 movimento duplo de setores estratégicos e acoes
individuais e coletivas de porte nomeado como Rio+5. Em 1999 foi sancionada a Lei n°® 9795
pelo Presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso que dispde sobre a educacdo
ambiental, institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e d& outras providéncias que,
reconheceu, enfim, a educacdo ambiental como um componente urgente, essencial e
permanente em todo processo educativo, formal e/ou ndo-formal, como orientam os Artigos
205 e 225 da Constituicdo Federal.

Em TessalOnica, no ano de 1997, durante a Conferéncia Internacional sobre Meio
Ambiente e Sociedade: Educacdo e Consciéncia Publica para a Sustentabilidade, os temas
colocados na Ri092 sdo reforcados. Chama-se a atencdo para a necessidade de se articularem
acOes de EA baseadas nos conceitos de ética e sustentabilidade, identidade cultural e
diversidade, mobilizacdo e participacdo, além de praticas interdisciplinares (Sorrentino,
1998).

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental é uma proposta programética de
promogéo da educacdo ambiental em todos os setores da sociedade. Diferente de outras Leis,
ndo estabelece regras ou sancdes, mas estabelece responsabilidades e obrigacdes. Ao definir
responsabilidades e inserir na pauta dos diversos setores da sociedade, a Politica Nacional de

Educacdo Ambiental institucionaliza a educacdo ambiental, legaliza seus principios, a
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transforma em objeto de politicas pablicas, além de fornecer & sociedade um instrumento de
cobranca para a promocéo da educacdo ambiental.

Foi reconhecido que, passados cinco anos da Ri092, o desenvolvimento da EA foi
insuficiente. Como consequéncia, configura-se a necessidade de uma mudanca de curriculo,
de forma a contemplar as premissas basicas que norteiam uma educagdo “em prol da
sustentabilidade”, motivag¢do ética, énfase em agdes cooperativas e novas concepcdes de
enfoques diversificados.

Em 2002 na cidade de Joanesburgo, Africa do Sul, foi realizada uma Conferéncia
reunindo representantes de 190 paises, a Rio+10. Os principais objetivos da conferéncia
foram: avaliar a primeira década da “Era Ambiental”’; elaborar um documento com propostas
mobilizadoras, reduzir as atividades que causam o aquecimento do globo terrestre.

Ainda no ambito internacional, a iniciativa das Naces Unidas de implementar a
Década da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (2005-2014), cuja institui¢do
representa uma conquista para a Educacdo Ambiental, ganha sinais de reconhecimento de seu
papel no enfrentamento da problematica socioambiental, na medida em que reforca
mundialmente a sustentabilidade a partir da Educacdo. A Década da Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel potencializa as politicas, os programas e as a¢des educacionais
ja existentes, além de multiplicar as oportunidades inovadoras. Porém os resultados ndo foram
muito satisfatorios. As expectativas em relacdo aos grandes avangos foram frustradas, as
propostas finais foram consideradas muito genéricas pelos ambientalistas de todo o mundo
representando um retrocesso.

A Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel, a Rio+20,
foi realizada de 13 a 22 de junho de 2012, na cidade do Rio de Janeiro com os chefes de
Estado e de Governo de 188 nacGes (das quais, 185 dentre os 193 paises-membro da ONU,
além de representantes do Vaticano, da Palestina e da Comunidade Europeia). A Rio+20 é
assim conhecida porque marca os vinte anos de realizacdo da Conferéncia das Nac¢des Unidas
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (Rio92) e contribuiu para definir a agenda do
desenvolvimento sustentavel para as proximas décadas. A proposta brasileira de sediar a
Rio+20 foi aprovada pela Assembleia Geral das Nac¢des Unidas, em sua 642 Sessdo, em 20009.

A Resolucdo 64/236 da Assembleia-Geral das Nagdes Unidas determinou a
realizacdo da Conferéncia, seu objetivo e seus temas, alem de estabelecer a programacéo das
reunides do Comité Preparatério (conhecidas como “PrepComs”). O Comité vem realizando
sessdes anuais desde 2010, além de ‘“reunides intersessionais”, importantes para dar

encaminhamento as negociagdes. Além das “PrepComs”, diversos paises tém realizado
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“encontros informais” para ampliar as oportunidades de discussdo dos temas da Rio+20. O
processo preparatorio foi conduzido pelo Subsecretario-Geral da ONU para Assuntos
Econdmicos e Sociais e Secretario-Geral da Conferéncia, Embaixador Sha Zukang, da China.

O Brasil, na qualidade de pais-sede da Conferéncia, participou da Mesa Diretora.
Os Estados-membros, representantes da sociedade civil e organizagOes internacionais
enviaram propostas por escrito e a partir dessas contribuigdes, preparou-se o texto-base da
Rio+20, chamado “zero draft” (“rascunho zero™) que deu inicio ao processo negociador dos
documentos da Rio+20.

O objetivo da Conferéncia foi a renovagdo do compromisso politico com o
desenvolvimento sustentavel, por meio da avaliagdo do progresso e das lacunas na
implementacao das decisfes adotadas pelas principais cupulas sobre o assunto e do tratamento
de temas novos e emergentes. A Conferéncia debateu como temas principais: O balango do
que foi feito nos Gltimos 20 anos em relacdo ao meio ambiente; A importancia e 0s processos
da Economia Verde; A¢des para garantir o desenvolvimento sustentivel do planeta; Maneiras
de eliminar a pobreza; e A governanca internacional no campo do desenvolvimento
sustentavel.

Infelizmente o resultado da Rio+20 ndo foi o esperado. Os impasses,
principalmente entre os interesses dos paises desenvolvidos e em desenvolvimento, acabaram
por frustrar as expectativas para o desenvolvimento sustentavel do planeta. O documento final
apresentou varias intencdes e jogou para os proximos anos a definicdo de medidas préaticas
para garantir a protecdo do meio ambiente. Muitos analistas disseram que a crise econdmica
mundial iniciada em 2008, principalmente nos Estados Unidos e na Europa, prejudicou as
negociacOes e tomadas de decisdes praticas.

A Declaracdo Final da Conferéncia Rio+20, o documento “O Futuro que
Queremos”, reconheceu que a formulacdo de metas poderia ser util para o langamento de uma
acao global coerente e focada no desenvolvimento sustentavel. Assim, foi langada as bases de
um processo intergovernamental abrangente e transparente, aberto a todas as partes
interessadas, para a promogdo de objetivos para o desenvolvimento sustentavel. Essa
orientacdo guiou as agdes da comunidade internacional nos trés anos seguintes e deu inicio ao
processo de consulta global para a construgdo de um conjunto de objetivos universais de
desenvolvimento sustentavel para além de 2015.

Em setembro de 2015, representantes dos 193 Estados-membros da ONU se

reuniram em Nova York e reconheceram que a erradicagdo da pobreza em todas as suas
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formas e dimensdes, incluindo a pobreza extrema, ¢ o maior desafio global e um requisito
indispensavel para o desenvolvimento sustentavel.

Ao adotarem o documento “Transformando o Nosso Mundo: A Agenda 2030 para
0 Desenvolvimento Sustentavel”, os paises comprometeram-Se a tomar medidas ousadas e
transformadoras para promover o desenvolvimento sustentdvel nos proximos 15 anos sem
deixar ninguém para tras.

A Agenda 2030 € um plano de acdo para as pessoas, 0 planeta e a prosperidade,
que busca fortalecer a paz universal. O plano indica 17 Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel, os ODS, e 169 metas, para erradicar a pobreza e promover vida digna para todos,
dentro dos limites do planeta. Sdo objetivos e metas claras, para que todos os paises adotem
de acordo com suas proprias prioridades e atuem no espirito de uma parceria global que

orienta as escolhas necessarias para melhorar a vida das pessoas, agora e no futuro.

Figura 3 - Os 17 Objetivos do Desenvolvimento Sustentével
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Fonte: Agenda2030, 2019 (http://www.agenda2030.0rg.br/ods/1/)

2.3.2 Educacdo Ambiental nos paises da CPLP e Africa

A educacdo ambiental que esta na base teorica e operacional do Projeto de EA na
CPLP “se relaciona a uma perspectiva politica abrangente, incorporando a proposta da
construcdo de sociedades socioambientalmente sustentaveis” (TASSARA, 2008). A educagio

ambiental ¢ a transformacao que permite que cada um dos paises se mantenha igual nas suas
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peculiaridades, nas suas caracteristicas individuais, mas que também da o suporte conceitual,
politico e institucional para os paises se relacionarem.

E dessa forma que a CPLP passa a ser mais do que um conjunto de paises que tem
0 portugués como seu idioma comum, que facilita a comunicacao e que tentam promover uma
politica conjunta de educacao que conduza a melhoria das condigdes socioambientais das suas
populagdes, e se torna numa comunidade de pessoas que tem a educagao ambiental como um
instrumento que permite o convivio cotidiano entre os individuos e deste com o ambiente. E
assim que a CPLP pode passar a ser designada como a ‘gemeinschaft’ de ténnies, uma
entidade “organica que se fundamenta numa vontade natural onde se busca o consenso”
(TONNIES, 1947).

Entdo, a CPLP se assume como uma comunidade simultaneamente educadora e
aprendente, onde todos os envolvidos vivem “experiéncias de auto aprendizado e aprendizado
matuo, responsabilizando-se com o destino de cada um e com os destinos das a¢des que elas
ensejam” (SANTOS JR. & NUNES, 2007, p. 64), e onde cada um contribui e ¢ contribuido,
em diferentes e integradas dimensdes e intensidades, com diversos “saberes, sensacoes,
sensibilidades, sentidos, significados”, e, “conhecimentos, valores e teorias” (BRANDAO,
2005, p. 85, 87), para 0 outro e para 0 mundo.

Foi realizado pelo Observa (ICS-ULisboa) e pela ASPEA, entre 26 de maio e 15
de junho de 2017, o Primeiro Inquérito sobre Educa¢ao Ambiental na CPLP, para fazer um
diagnostico preliminar da realidade da EA e encontrar o seu lugar nos sistemas de educagao
formal e informal nos paises da CPLP. Os resultados apresentados devem, no entanto, ser
vistos como uma primeira tentativa de analise que estara longe de esgotar a complexidade
existente. Procura-se, tdo s6, avancar com pistas de reflexdo que certamente precisardo de
novos enfoques e novas abordagens para se consolidar.

No que toca ao Ambiente, de acordo com as respostas obtidas, apenas a Guiné-
Bissau ndo o inclui na sua Constituicdo. Mais concretamente, a EA tem uma presenga menos
geral, estando ausente da Constituicdo de Angola, Guiné-Bissau, Sd&o Tomé e Principe,
Timor-Leste. Todos os paises dispdem de uma Lei de Bases do Ambiente, assim como uma
lei sobre as Areas Protegidas e sobre Ordenamento do Territdrio (ainda que as denominacdes
nem sempre coincidam) (SCHMIDT, NAVE & GUERRA, 2010).

Em geral, os sistemas educativos reconhecem a importancia da EA, ainda que,
numa analise qualitativa, em Timor Leste essa importancia pareca menos expressiva. Pelo
contrério, de acordo com as declara¢cdes dos inquiridos, em Sdo Tomé existe mesmo uma

disciplina dedicada a EA, enquanto em Angola a EA esta integrada numa disciplina. Nos
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paises restantes, a EA surge como matéria transversal a ser tratadas pelas varias disciplinas.
Sao, portanto, os professores, muitas vezes com apoio de ONG, empresas € municipios, que
assumem atividades e projetos num esforco empenhado e generoso, nem sempre devidamente
reconhecido (SCHMIDT, NAVE & GUERRA, 2010).

Em qualquer um dos paises lus6fonos, a EA esta ainda longe de garantir um lugar
de destaque nas universidades. Na Guiné-Bissau e Timor Leste a teméatica nem sequer ¢
abordada. Em Portugal e em Mocambique ja existem licenciaturas em EA, mas sao
relativamente recentes e detém ainda pouca visibilidade. Finalmente, ainda que no Brasil, em
Cabo Verde, em Portugal, em Sdao Tomé e Principe se tenham vindo a instituir alguns
mestrados e/ou doutoramentos em EA, a EA e temaéticas contiguas sao ainda, basicamente,
exploradas nas licenciaturas de ambiente e ciéncias naturais.

Em Sdo Tomé ndo esta disponivel nenhum tipo de formacdo, seja destinada a
professores, seja destinada a outros técnicos. Em Angola, na Guiné-Bissau e em Timor Leste
existem apenas ac¢Oes pontuais que sdo pouco significativas. Em Cabo Verde existe formagéo
especifica para professores, mas nao para outros técnicos. Finalmente, no Brasil e em Portugal
parece apostar-se mais na formacdo que, de acordo com o0s respondentes brasileiros e
portugueses, esta disponivel para os dois grupos.

A pesquisa ndo verificou até que ponto a formagéo disponibilizada esta adequada
as necessidades. Uma analise qualitativa das respostas, deixa intuir que existe uma maior
disponibilidade de agdes e programas no Brasil, seja para professores, seja para outros
técnicos. Mas, de forma geral e tendo em conta a fulcralidade da EA para tornar viavel uma
mudanca social que, apesar de inevitavel, pode ser menos tumultuosa e, porventura, mais justa
(Guerra e Schmidt, 2016), parece existir um déficit de meios formativos que, quase
invariavelmente, se reduzem a a¢des pontuais.

A Educacdo Ambiental surge no Brasil muito antes da sua institucionalizagéo no
governo federal. Temos a existéncia de um persistente movimento conservacionista até o
inicio dos anos 70, quando ocorre a emergéncia de um ambientalismo que se une as lutas
pelas liberdades democraticas, manifestada através da ag&o isolada de professores, estudantes
e escolas, por meio de pequenas agOes de organizacOes da sociedade civil, de prefeituras
municipais e governos estaduais, com atividades educacionais voltadas a agOes para
recuperacdo, conservacdo e melhoria do meio ambiente. Neste periodo também surgem 0s
primeiros cursos de especializagdo em Educacdo Ambiental.

O processo de institucionalizagdo da Educacdo Ambiental no governo federal

brasileiro teve inicio em 1973 com a criacdo da Secretaria Especial do Meio Ambiente
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(SEMA), vinculada a Presidéncia da Republica. Outro passo na institucionalizagdo da
Educacdo Ambiental foi dado em 1981, com a Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA)
que estabeleceu, no ambito legislativo, a necessidade de inclusdo da Educacdo Ambiental em
todos os niveis de ensino, incluindo a educacdo da comunidade, objetivando capacita-la para a
participacdo ativa na defesa do meio ambiente. Reforgando essa tendéncia, a Constitui¢do
Federal, em 1988, estabeleceu, no inciso VI do artigo 225, a necessidade de “promover a
Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a
preservacao do meio ambiente”.

Em 1991, a Comissdo Interministerial para a preparacdo da Rio92 considerou a
Educacdo Ambiental como um dos instrumentos da politica ambiental brasileira. Foram,
entdo, criadas duas instancias no Poder Executivo, destinadas a lidar exclusivamente com esse
aspecto: o Grupo de Trabalho de Educacdo Ambiental do MEC, que em 1993 se transformou
na Coordenacdo-Geral de Educacdo Ambiental (COEA/MEC), e a Divisdo de Educacéo
Ambiental do Instituto Brasileiro de Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis
(IBAMA), cujas competéncias institucionais foram definidas no sentido de representar um
marco para a institucionalizacdo da politica de Educacdo Ambiental no ambito do Sistema
Nacional de Meio Ambiente (SisNaMA).

No ano seguinte, foi criado o Ministério do Meio Ambiente (MMA). Além disso,
0 IBAMA instituiu os Nucleos de Educagdo Ambiental em todas as suas superintendéncias
estaduais, visando operacionalizar as a¢des educativas no processo de gestdo ambiental na
esfera estadual.

Como resultado da Ri092, editaram-se varios documentos, dos quais destacamos:
A Agenda 21, que apresentou um plano de acdo para um desenvolvimento sustentavel dos
varios paises. De acordo com o0s preceitos desta agenda, deveria ser promovido, com a
colaboracdo apropriada das organizagbes ndo governamentais, todo o tipo de programas de
educacéo de adultos, de forma a incentivar uma educacao permanente sobre meio ambiente e
desenvolvimento, centrada nos problemas locais.

O Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global, de carater ndo oficial, celebrado por diversas organizacbes da
sociedade civil, que reconhece a educacdo como um processo dindmico em permanente
construcdo. Ela deveria propiciar a reflexdo, o debate e a sua propria capacidade de
aperfeicoamento. Reconhece ainda a Educacdo Ambiental como um processo de

aprendizagem permanente, baseado no respeito por todas as formas de vida.
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Durante a Ri092, com a participacdo do MEC, também foi produzida a Carta
Brasileira para Educagdo Ambiental, que, entre outras medidas, estabeleceu as recomendagdes
para a capacitacdo de recursos humanos e reconheceu ser a Educacdo Ambiental um dos
instrumentos mais importantes para viabilizar a sustentabilidade como estratégia de
sobrevivéncia do planeta e, consequentemente, de melhoria da qualidade de vida humana. A
Carta admitia ainda que a lentiddo da produgdo de conhecimentos, a falta de
comprometimento real do Poder Publico no cumprimento e complementacéo da legislacdo em
relacdo as politicas especificas de Educacdo Ambiental, em todos os niveis de ensino,
consolidavam um modelo educacional que ndo respondia as reais necessidades do pais.

Ainda em 1992, a Lei n° 8.490 transforma a Secretaria de Meio Ambiente
(SEMA) em Ministério do Meio Ambiente (MMA). Em cumprimento as recomendacdes da
Agenda 21 e aos preceitos constitucionais, é aprovado no Brasil o Programa Nacional de
Educacdo Ambiental (PRONEA), em 1994, que prevé acdes nos ambitos de Educacéo
Ambiental formal e ndo-formal. Na década de 1990, o Ministério da Educacdo (MEC), o
Ministério do Meio Ambiente (MMA) e o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos
Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA) desenvolvem diversas acdes para consolidar a
Educacdo Ambiental no Brasil.

Com o intuito de criar instancias de referéncia para a construgdo dos programas
estaduais de Educacdo Ambiental, a extinta SEMA e, posteriormente, o IBAMA e 0 MMA
fomentaram a formacdo das Comissdes Interinstitucionais Estaduais de Educacdo Ambiental.
O auxilio a elaboracdo dos programas dos estados foi, mais tarde, prestado pelo MMA.

Em dezembro de 1994, em funcdo da Constituicdo Federal de 1988 e dos
compromissos internacionais assumidos durante a Rio92, foi criado, pela Presidéncia da
Republica, o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA), compartilhado pelo
entdo Ministério do Meio Ambiente, dos Recursos Hidricos e da Amazénia Legal e pelo
Ministério da Educacdo e do Desporto, com as parcerias do Ministério da Cultura e do
Ministério da Ciéncia e Tecnologia. O PRONEA foi executado pela Coordenacdo de
Educacdo Ambiental do MEC e pelos setores correspondentes do MMA/IBAMA,
responsaveis pelas acdes voltadas respectivamente ao sistema de ensino e a gestdo ambiental,
embora também tenha envolvido em sua execucdo outras entidades publicas e privadas do
pais.

Em 1995, foi criada a Camara Técnica Temporaria de Educagdo Ambiental no

Conselho Nacional de Meio Ambiente (CoNaMA\). Os principios orientadores para o trabalho
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dessa Camara eram a participacdo, a descentralizacdo, o reconhecimento da pluralidade e
diversidade cultural e a interdisciplinaridade.

Em 1996, foi criado, no ambito do MMA, o Grupo de Trabalho de Educacgéo
Ambiental, sendo firmado um protocolo de intengdes com o MEC, visando a cooperagéo
técnica e institucional em Educacdo Ambiental, configurando-se num canal formal para o
desenvolvimento de agdes conjuntas.

No MEC, apo6s dois anos de debates, em 1997 os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) foram aprovados pelo Conselho Nacional de Educacdo. Os PCN se
constituem em um subsidio para apoiar a escola na elaboracdo do seu projeto educativo,
inserindo procedimentos, atitudes e valores no convivio escolar, bem como a necessidade de
tratar de alguns temas sociais urgentes, de abrangéncia nacional, denominados como temas
transversais: meio ambiente, ética, pluralidade cultural, orientacdo sexual, trabalho e
consumo, com possibilidade de as escolas e/ou comunidades elegerem outros de importancia
relevante para sua realidade.

Desenvolve-se, também, um programa de capitacdo de multiplicadores em
Educacdo Ambiental em todo o pais. O MMA cria a Coordenacdo de Educacdo Ambiental,
que se prepara para desenvolver politicas nessa area no pais e sistematizar as agdes existentes.
O IBAMA cria, consolida e capacita os Nucleos de Educacdo Ambiental (NEAS) nos estados,
0 que permite desenvolver Programas Integrados de Educacdo Ambiental para a Gestéo.

Vérias organizag6es estaduais do meio ambiente (OEMAS) implantam programas
de Educacdo Ambiental e os municipios criam as secretarias municipais de meio ambiente, as
quais, entre outras funcdes, desenvolvem atividades de Educagdo Ambiental. Paralelamente,
as ONGs tém desempenhado importante papel no processo de aprofundamento e expansao
das acdes de Educacdo Ambiental que se completam e, muitas vezes, impulsionam iniciativas
governamentais (Medina, 2008).

Em 1999, foi aprovada a Lei n° 9.795, que dispbe sobre a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA), com a criagdo da Coordenagdo-Geral de Educacdo Ambiental
(CGEA) no MEC e da Diretoria de Educacdo Ambiental (DEA) no MMA. Regulamentada
pelo Decreto n® 4.281/2002, a Lei n°® 9.795/99, definiu a educagdo ambiental como "uma
pratica educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do
ensino formal”, ndo como disciplina especifica no curriculo de ensino, mas presente em todas
as matérias. O decreto estende a obrigatoriedade da Educacdo Ambiental para uma variedade
de instituicdes: instituicGes educacionais publicas e privadas dos sistemas de ensino, 6rgaos e

entidades integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente (SisNaMA) e outros 6rgaos
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publicos (desde federais até municipais), envolvendo entidades ndo governamentais, de
classe, meios de comunicagéo.

Assim, a partir dos pressupostos da Lei n® 9.795/99 entende-se por Educacdo
Ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do
Meio Ambiente, bem de uso comum, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade. Nesta perspectiva, cabe ressaltar que uma proposta de Educacdo Ambiental
dialdgica e transformadora pressupde escolhas.

Em 2000, a Educagdo Ambiental integra, pela segunda vez, o Plano Plurianual
2000-2003 (Plano, no Brasil, de médio prazo, previsto no artigo 165 da Constituicdo Federal,
que estabelece as diretrizes, objetivos e metas a serem seguidos pelo Governo Federal,
Estadual ou Municipal ao longo de um periodo de quatro anos), agora na dimensdo de um
Programa, identificado como “0052 — Educagdo Ambiental”, e institucionalmente vinculado
ao Ministério do Meio Ambiente (MMA, 2000).

Em 2002, a Lei n° 9.795/99 foi regulamentada pelo Decreto n°® 4.281, que define,
entre outras coisas, a composicio e as competéncias do Orgdo Gestor da PNEA lancando,
assim, as bases para a sua execucao. Este foi um passo decisivo para a realizacdo das acgoes
em Educagdo Ambiental no governo federal, tendo como primeira tarefa a assinatura de um
Termo de Cooperacdo Técnica para a realizacdo conjunta da Conferéncia Infanto-Juvenil pelo
Meio Ambiente.

Merece destaque o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA) que, em
2004, teve a sua terceira versdo submetida a um processo de Consulta Publica, realizada em
parceria com as Comissdes Interinstitucionais Estaduais de Educacdo Ambiental (CIEAS) e as
Redes de Educacdo Ambiental, envolvendo cerca de 800 educadores ambientais de 22
unidades federativas do pais.

Em 2004, a mudanca ministerial, a consequente criacdo da Secretaria de Educacgéo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) e a transferéncia da CGEA para esta
secretaria, permitiu um maior enraizamento da EA no MEC e junto as redes estaduais e
municipais de ensino, passando a atuar de forma integrada a &reas de Diversidade, Educacédo
Escolar Indigena e Educagdo no Campo, conferindo assim maior visibilidade & Educacédo
Ambiental e destacando sua vocacgédo de transversalidade.

A Educagdo Ambiental no MEC atua em todos os niveis de ensino formal,
mantendo acOes de formacgéo continuada por meio do programa VVamos Cuidar do Brasil com

as Escolas , como parte de uma visdo sistémica de Educacdo Ambiental. A Educacao
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Ambiental passa a fazer parte das Orientagdes Curriculares do Ensino Médio e dos modulos
de Educagéo a Distancia na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Em 2004, tem inicio um novo Plano Plurianual, o PPA 2004-2007. Em funcdo das
novas diretrizes e sintonizado com o ProNEA, o Programa 0052 € reformulado e passa a ser
intitulado Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis.

O Brasil, juntamente com outros paises da América Latina e do Caribe, assumiu
compromissos internacionais com a implementacdo do Programa Latino-Americano e
Caribenho de Educacdo Ambiental (Placeal0) e do Plano Andino-Amazénico de
Comunicacdo e Educacdo Ambiental (Panacea), que incluem os Ministérios do Meio
Ambiente e da Educacao dos paises.

2.3.3 Educacdo Ambiental no ProNEA, PCNs, DCNs e BNCC

Os encontros e conferéncias internacionais (como por exemplo a Conferéncia de
Estocolmo em 1972); a “Carta de Belgrado” (1975); ‘“Primeira Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental”, Tbilisi, na Georgia (1977); a Rio 92;
Rio+5;Rio+10; e Rio+20), vem cobrando o protagonismo do Estado, dos governos e da
sociedade brasileira, na formulacdo compartilhada e comprometida com a sustentabilidade
socioambiental, porém, nenhum pais, nenhuma pessoa, pode lavar as médos e se dizer ndo
responsavel pela degradacdo socioambiental e a busca compartilhada de caminhos para
supera-la (Sorrentino e Portugal, 2016).

Neste trabalho ndo apresentaremos 0s principios, objetivos e as diretrizes
enunciados em documentos como o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global (1992), a Carta da Terra (2000), iniciaremos 0 nosso
estudo com o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA), apresentaremos 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para a EA, manteremos o foco nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (DCN) por serem de carater obrigatorio e
por Gltimo faremos uma discussdo sobre a EA na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) é uma proposta
programatica de promocdo da educacdo ambiental em todos os setores da sociedade.
Diferentemente de outras Leis, ndo estabelece regras ou san¢des, mas estabelece
responsabilidades e obrigacdes. Com a regulamentacdo da PNEA, pelo Decreto n°® 4.281 em
25 de junho de 2002, reconhece-se enfim, a Educacdo Ambiental como um componente

urgente, essencial e permanente em todo processo educativo, formal e/ou ndo formal, como
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orientam os Artigos 205 e 225 da Constituicdo Federal. Com ela cria-se o Orgdo Gestor da
politica, representado pela Diretoria de Educacdo Ambiental (DEA), do Ministério do Meio
Ambiente, e da Coordenacdo Geral de Educacdo Ambiental (CGEA), vinculada ao Ministério
da Educacao, assessorada pelo seu Comité Assessor, corresponsavel pelo monitoramento e
controle social, em todas as esferas de governo e da sociedade (Guerra e Orsi, 2017).

Em setembro e outubro de 2004, uma consulta pablica nacional, envolvendo a
participacdo de mais de 800 educadores ambientais de 22 unidades federativas do pais,
resultou o ProNEA. Ele esta organizado em Principios, Missao, Estratégias e Linhas de Acao,
as quais foram colocadas em discussao numa nova Consulta Publica realizada em 2017.

As linhas de Acdo sdo as seguintes: 1. Gestdo e planejamento da educacéo
ambiental no pais; 2. Formacao de educadores e educadoras ambientais; 3. Comunicacgdo para
educacdo ambiental, e 4. Inclusdo da educacdo ambiental nas instituicdes de ensino.

Em 2012, a Educacdo Ambiental brasileira se fortalece com a aprovacéo, pelo
Conselho Nacional de Educagdo (CNE), da Resolugdo nimero 2, de 15 de junho de 2012, a
qual estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), a qual estabelece em seu Artigo
13, os principios e 0s objetivos da EA. Ja em seu Artigo 14, estabelece que com base nos
referenciais apresentados, as instituicdes de ensino, em todas as modalidades e niveis,
portanto da Educacdo Infantil a Educagdo Superior, devem contemplar:

| - abordagem curricular que enfatize a natureza como fonte de vida e relacione a
dimensdo ambiental a justica social, aos direitos humanos, a satde, ao trabalho, ao consumo, a
pluralidade étnica, racial, de género, de diversidade sexual, e a superacdo do racismo e de
todas as formas de discriminag&o e injustiga social;

Il - abordagem curricular integrada e transversal, continua e permanente em todas
as areas de conhecimento, componentes curriculares e atividades escolares e académicas;

Il - aprofundamento do pensamento critico-reflexivo mediante estudos
cientificos, socioeconémicos, politicos e historicos a partir da dimensdo socioambiental,
valorizando a participacdo, a cooperacdo, 0 senso de justica e a responsabilidade da
comunidade educacional em contraposicdo as relagcdes de dominacdo e exploracdo presentes
na realidade atual;

IV - incentivo a pesquisa e a apropriagdo de instrumentos pedagdgicos e
metodologicos que aprimorem a pratica discente e docente e a cidadania ambiental; V -
estimulo & constituicdo de instituicdes de ensino como espacos educadores sustentveis,
integrando proposta curricular, gestdo democrética, edificacbes, tornando-as referéncias de
sustentabilidade socioambiental (BRASIL, CNE, 2012, p. 4-5).
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O ProNEA, que ndo consta no Plano Plurianual (PPA) (2012-2015) e (2016-
2019), mas permanece como o Programa formulado participativamente pelo Orgao Gestor da
Politica Nacional de Educagao Ambiental (PNEA) (1999) e no seu Decreto regulamentador
(2002), todos contemplados nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Ambiental
(2012).

Em 1996 o MEC incorporou a teméatica Meio Ambiente aos Temas Transversais
dos PCNs visando um trabalho pedagdgico que desenvolva além da aprendizagem de
conceitos, pelos alunos, atitudes e posturas éeticas em relacdo ao Meio, porém, sem carater de

obrigatoriedade. Boton e colaboradores (2010, p. 43) destaca que:

Nas determinacGes normativas, observa-se que, apesar de os PCNs tratarem do
Tema Transversal Meio Ambiente como apenas mais um entre 0s demais, a EA
alcou status privilegiado, merecendo normativas especificas, as quais demandam um
profissional docente devidamente habilitado, a fim de proporcionar uma eficaz
capilarizagéo da EA no sistema brasileiro de ensino.

Andrade (2000) ressalta que, as questdes relativas ao Meio Ambiente, tém sido
parte do trabalho dedicado por muitos docentes em sala de aula, isso sem esquecer-se das
organizac¢Bes ambientais, politicas, a midia e outros grupos.

Com a mesma idéia dos PCNs as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), sdo
um conjunto de normativas estabelecida pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) que

estabelece no seu artigo 7°:

Em conformidade com a Lei n® 9.795, de 1999, reafirma-se que a Educacdo
Ambiental é componente integrante, essencial e permanente da Educacdo Nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, nos niveis e modalidades da Educacdo
Bésica e da Educacdo Superior, para isso devendo as instituicdes de ensino
promové-la integradamente nos seus projetos institucionais e pedagdgicos
(BRASIL, 2012, p. 3).

A educacdo ambiental proporciona a humanidade a compreensédo da relacdo entre
0 meio ambiente equilibrado e a sua qualidade de vida. Nos PCNs ela ndo se limita a
preservacdo do meio ambiente, pois agrega os aspectos sociais, econdmicos, éticos e politicos

com observamos a seguir:

A principal fungdo do trabalho com o tema Meio Ambiente é contribuir para a
formacdo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e atuar na realidade
socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um
e da sociedade, local e global (BRASIL, 1997, p. 187).

Nos PCNs a tematica ambiental deve ser realizada sob a perspectiva
interdisciplinar. Eles reconhecem que a EA nao deve ser ministrada como mais uma disciplina

no curriculo, pois o tema € formado por conceitos presentes em diversas disciplinas da matriz
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curricular, portanto a EA, pelos contetdos e conceitos sobre meio ambiente, é interdisciplinar

e deve ser ministrada através da transversalidade, conforme destacado no trecho abaixo:

Nos Parametros Curriculares Nacionais os conteldos de Meio Ambiente foram
integrados as areas, numa relacdo de transversalidade, de modo que impregne toda a
pratica educativa e, a0 mesmo tempo, crie uma visdo global e abrangente da questdo
ambiental, visualizando os aspectos fisicos e histérico-sociais, assim como as
articulagdes entre a escala local e planetaria desses problemas (BRASIL, 1997, p.
193).

Os Parametros Curriculares Nacionais para o0 Meio Ambiente, buscam o
desenvolvimento de um trabalho continuo da tematica ambiental. Em varios momentos se
almeja uma EA que visa a cidadania e um desenvolvimento sustentavel, incentivando os
alunos a refletirem sobre a probleméatica ambiental, seja em uma escala local seja em escala
global. Além disso, os PCNs frisam a todo momento a necessidade em se trabalhar a EA sob a
perspectiva interdisciplinar e de forma transversal. Entretanto, o documento nédo esclarece a
forma como os docentes irdo desenvolver este trabalho.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a Educagdo Baésica foram
elaboradas pouco tempo depois dos PCNs. Estabelecem a base nacional comum responsavel
por orientar a organizagdo, articulacdo, o desenvolvimento e a avaliagdo das propostas
pedagogicas de todas as redes de ensino brasileiras, embora ndo apresentam carater de
obrigatoriedade.

Assim como nos PCNs, as DCNs consideram que a transversalidade constitui uma
das maneiras de trabalhar os componentes curriculares, as areas de conhecimento e os temas
contemporaneos em uma perspectiva integrada. Compete aos 6rgaos executivos dos sistemas
de ensino a producdo e disseminacdo de materiais subsidiarios ao trabalho docente, com o
objetivo de contribuir para a eliminacdo de discriminagcfes, racismos e preconceitos, e
conduzir a adogdo de comportamentos responsaveis e solidarios em relagcdo aos outros e ao
meio ambiente (BRASIL, 2013).

A Educa¢do Ambiental envolve o entendimento de uma Educagdo cidada,
responsavel, critica, participativa, em que cada sujeito aprende com conhecimentos
cientificos e com o reconhecimento dos saberes tradicionais, possibilitando a tomada
de decisBes transformadoras, a partir do meio ambiente natural ou construido no
qual as pessoas se integram. A Educacdo Ambiental avanga na construcdo de uma
cidadania responsavel voltada para culturas de sustentabilidade socioambiental
(BRASIL, 2013, p. 535).

As DCNs, assim como os PCNs, também abordam a educagao ambiental para a

educacao basica por meio da transversalidade e a preservacdo do meio ambiente enquanto
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responsabilidade de todos os individuos, dever do exercicio da cidadania para o bem comum
(BRASIL, 2013).

As DCNSs ndo tem carater obrigatério como documento norteador da educagao o
que possibilitou a adocdo de diferentes arranjos das escolas em nivel nacional, configurando,
assim, uma grande pluralidade na organizacao curricular em todo pais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) defende a necessidade de uma
sociedade sustentavel. A BNCC no que se refere a Educagdo Ambiental, traz diferentes
abordagens quando se compara suas trés versdes. Na primeira versdao o documento, que
contém 298 péaginas, mas em nenhuma delas apresenta 0 termo “Educagdo Ambiental”,
restringe-se apenas a enfatizar que temas relacionados com discussdes sobre meio ambiente,
cidadania, direitos humanos e trabalho devem ser reconhecidas como formas de didlogo

interdisciplinar, sendo abordadas, portanto, como temas transversais.

Das 298 paginas do documento, se realizamos uma busca pela palavra "ambiental”,
vamos encontrar 23 referéncias a ela, mas nenhuma especifica a Educacio
Ambiental. A nomenclatura "AMBIENTAL" aparece de forma genérica ao longo do
documento, restrito a termos como "sustentabilidade ambiental” e "socioambiental”,
na introducdo do documento, quando justifica os "objetivos" da Base, e
esparsamente no Ensino fundamental de Ciéncias, mas sem articulacdo entre elas e
com as demais areas (SBENBIO, 2015, p. 5).

Embora ndo aborde diretamente sobre a Educagao Ambiental, a primeira verséo
reforca a ideia de que conceitos como preservacdo do meio ambiente, consumismo e
sustentabilidade sejam trabalhados como temas transversais.

Na segunda versdo da BNCC, ao situar a Educagdo Ambiental como Tema
Especial, objetiva-se articular direitos e objetivos de aprendizagem relacionados as questoes
socioambientais, integrando-os aos curriculos escolares. Com isso, espera-se que a tematica
promova debates e reflexdes acerca da desigualdade na distribuicdo de bens materiais e
culturais, da produgao nao sustentavel pelo uso predatorio dos recursos naturais e pelo
consumo desenfreado. Assim, em sua segunda versio, a BNCC busca superar a
compartimentalizagdo dos conteudos, de forma que os Temas Especiais, que se apresentam
com natureza multidisciplinar, contemplem o0s objetivos de aprendizagem em todas as
disciplinas da Educagao Basica.

Na terceira versao da BNCC, disponibilizada para as etapas Educagao Infantil e
Ensino Fundamental, nao contempla o termo Educagao Ambiental, assim como na primeira
versao. Se da primeira para a segunda versao do documento houve um aumento significativo

no namero de paginas e na abordagem sobre a Educacdo Ambiental, observa-se que da
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segunda para a terceira houve uma diminuigdo expressiva, ndo apenas na quantidade de
paginas (3% versio 392 paginas), mas também com relagio a abordagem sobre o tema. E
importante observar que a terceira versiao apresentada para a Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental ¢ a versdo final, aprovada em dezembro de 2017 pelo Conselho Nacional de
Educagao.

Em sua terceira versdo, a BNCC estabelece que na organizacdo curricular das

escolas:

[...] o incentivo a proposicao e adogdo de alternativas individuais e coletivas,
ancoradas na aplicagdo do conhecimento cientifico, que concorram para a
sustentabilidade socioambiental. Assim, busca-se promover e incentivar uma
convivéncia em maior sintonia com o0 meio ambiente, por meio do uso inteligente e
responsdvel dos recursos naturais para que estes se recomponham no presente e se
mantenham no futuro (BRASIL, 2017, p. 279, grifos nossos).

Dessa forma, em sua versao final, direciona o trabalho nas escolas com uma
énfase maior na sustentabilidade, relacionada como o meio ambiente e uso de seus recursos
naturais.

Verifica-se que similar aos PCNs e as DCNs, a BNCC nao estabelece a Educagao
Ambiental como componente curricular, propondo que se incorporem aos curriculos e as
propostas pedagogicas a abordagem de “temas contemporaneos” preferencialmente de forma
“transversal e integradora”. Assim, a EA deve ser contemplada em habilidades de todos os
componentes curriculares, cabendo aos sistemas de ensino e escolas, de acordo com suas
possibilidades e especificidades, trata-la de forma contextualizada (BRASIL, 2017).

A BNCC reafirma as propostas anteriores em documentos que propuseram
diretrizes e parametros para o curriculo da Educacao Basica. Na Base, a Educacao Ambiental
¢ citada enquanto determinadas habilidades ou aprendizagens essenciais, porém sem

apresentar 0 termo Educagao Ambiental propriamente dito.
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3 MATERIAIS E METODOS

Para alcancar os objetivos, realizaremos uma pesquisa documental dos PCNs,
DCNs, BNCC e dos conceitos vistos nas disciplinas do Mestrado Profissional em
Climatologia para propor uma formacao em Educacdo Ambiental com abordagem pedagogica
que use ferramentas e materiais que possam ser facilmente adquiridos e que os estudantes
tenham familiaridade, tais como: videos, aplicativos e o jogo “Perfil Sustentavel”
apresentados no produto desse trabalho no Apéndice VIII.

A formacdo seré realizada de forma empirica com abordagem qualitativa devido
ao fato do mesmo “ter o ambiente natural como sua fonte de dados e o pesquisador como seu
principal instrumento” e, além disso, “envolver a obteng¢do de dados descritivos, obtidos no
contato direto do pesquisador com a situagdo estudada” Bogdan e Biken (apud LUDKE &
ANDRE, 1989, p. 11).

Figura 4 - Mapa do Bairro Conjunto Ceara.

\, Mercantll N
& Senhora,Sa

Fonte: Elaborado pelo Autor
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A figura 4 mostra o Bairro Conjunto Ceard, da Cidade de Fortaleza, no Estado do
Ceard, na Regido Nordeste do Brasil, a Escola de Ensino Médio de Tempo Integrado
Professora Maria Antonieta Nunes, da rede estadual de ensino publico, onde iniciaremos a
formacgdo em duas turmas de 2° ano, que acontecera sem prejuizo as aulas curriculares em
duas semanas, totalizando dois encontros de duas horas.

A figura 5 apresenta a fachada da escola participante da pesquisa, que foi
reinaugurada ha dois anos em virtude de uma reforma para se transformar em Escola de

tempo integral.

Figura 5 - Fachada da Escola de Ensino Médio Técnico Integrado Professora Maria
Antonieta Nunes.

Os acertos administrativos para autorizacao foram realizados através de uma visita
a Escola, momento em que realizamos uma exposicao da formacdo a Direcdo e Coordenacéo,
afim de obtermos autorizacdo prévia, a disponibilidade das aulas, a liberacdo dos alunos e
disponibilizagdo de uma Sala de Aula com projetor multimidia, formalizamos a solicitagdo
através da Carta de Anuéncia de acordo com o modelo do Apéndice Il e receberemos a
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autorizacdo através do Termo de Anuéncia, presente no Anexo I, conforme o modelo do
Apéndice VII.

Para a realizacdo do curso serdo utilizados recursos financeiros proprios, visto que
0s videos e os aplicativos estdo disponiveis na rede de internet de forma gratuita e o jogo foi
feito com materiais reciclaveis e de baixo custo. Necessitamos da Coordenacdo do Mestrado
Profissional em Climatologia a emissdo de Certificados de Conclusdo da Formacdo aos
Alunos participantes, com o0 objetivo motivacional e aos possiveis professores/pesquisadores
de outras instituicGes que venham a ministrar a formacao.

O objetivo inicial do trabalho serd a realizagdo da formacdo em apenas duas
turmas de aproximadamente 30 alunos cada, para isso, 0 pesquisador acertara com a Escola as
turmas que ficardo a disposicdo. Formalizando as duas turmas, necessitaremos de 1h, podendo
ser o intervalo e apds as aulas para tirar davidas dos alunos e fornecer o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para Pais (Apéndice 1V) e Termo de
Assentimento para Criancas e Adolescentes (Apéndice V), no caso de alunos menores de 18
anos, e Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para alunos maiores de 18 anos.
Somente responderdo o0s questionarios da pesquisa os alunos devidamente autorizados, porém,
todos realizardo a formacéo, ndo havendo prejuizo.

Escolhemos aplicar a formacdo aos alunos do Ensino Médio por considerarmos
apresentarem maturidade suficiente para estudar os conceitos de Educagdo Ambiental de
forma critica e reflexiva e por estes serem capazes de repassar 0S conhecimentos na sua
comunidade. Nesta fase da formacdo os professores participardo apenas como ouvintes,
porém, todos os materiais utilizados na formacdo estardo disponiveis para download e
poderdo ser utilizados em outras turmas.

Esta formacdo podera ser ministrada de forma direta aos docentes em outra fase
no futuro e servira de preparacdo para que 0S mesmos se sintam capazes de ministrar tais

conceitos.
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Figura 6 - Estrutura da Pesquisa

Fonte: Elaborado pelo Autor

A formacdo iniciara com a investigacdo do grau de conhecimento dos estudantes
bem como os conceitos existentes naquela comunidade escolar, através da aplicagcdo do
questionario constante no Apéndice |, com o0s conceitos sobre o clima e as mudangas
climaticas (causas e efeitos), contendo 11 perguntas discriminadas na Figura 7.

O questionario do Apéndice | esta disponivel em duas versdes, uma digital no
“Aplicativo Google Formularios™ através do link https://forms.gle/cM47QqprES3mu6hY9 em
que o respondente necessita de um dispositivo eletronico (computador, celular, tablete, etc.)
com acesso a internet para responder e alimentar automaticamente a pesquisa e outra através
do formulario impresso em que o professor/pesquisador serd o responsavel por inserir 0s

dados da pesquisa.


https://forms.gle/cM47QqprES3mu6hY9
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Figura 7 - Estrutura do Questionario I (Apéndice ).

Fonte: Elaborado pelo Autor

Para melhor anélise dos dados, inserimos antes do inicio do questionario duas
perguntas, uma pergunta o pais do entrevistado e na outra queremos saber o nome da
instituicdo/escola que ele pertence. Estes itens facilitardo a expansdo da pesquisa aos paises da
CPLP e Africa e possibilitara realizar o feedback as instituicdes que realizarem a formacao.

Os questionarios do trabalho servirdo de base de dados para a pesquisa em relacdo
aos conceitos prévios dos estudantes do ensino médio e servirdo de avaliagdo qualitativa dos
estudantes nas escolas ou instituicdes em que a formacdo ocorrer, inicialmente na escola da
cidade de Fortaleza-CE na escola participante dessa pesquisa, nos paises da CPLP e Africa
que é o objetivo mais amplo desta pesquisa e nos diversos paises através da visibilidade dos
possiveis resultados alcangados.

A primeira pergunta tem o objetivo de verificar se o estudante tem conhecimento
de que a Terra esta passando por um aquecimento que pode afetar o clima do planeta. Nesta
pergunta, o aluno deverd marcar apenas uma oval com a resposta “sim” ou “ndo”. Caso

escolha a op¢ao “sim” deverd continuar respondendo as respostas seguintes, caso escolha a
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oval “ndo” o respondente devera parar de preencher o formulério, por entendermos que este
entrevistado ndo se enquadra nas perguntas seguintes, que sdo mais especificas.

A segunda pergunta quer mostrar na pesquisa as principais fontes de informacao,
sobre o aquecimento global, que os estudantes tiveram acesso. Nesta secdo estdo disponiveis
as opcdes: Escola, Radio, Televisdo, Jornal, Livro, Internet, Palestras, Amigos e Outro. O
respondente pode marcar todas as opgdes que se aplicam a sua realidade.

Com a terceira pergunta queremos alimentar a pesquisa acerca da a
quantidade/qualidade das informac6es sobre o processo de andamento do aquecimento global
que o aluno possui. Este tem apenas duas alternativas como resposta contendo a opgao “sim”
ou “ndo”, ao responder “sim”, ele continua para as perguntas seguinte ¢ ao escolher “ndo” 0
respondente devera parar de preencher o formulario, por entendermos que este entrevistado
ndo se enquadra nas perguntas seguintes, que sao mais especificas.

A quarta e quinta perguntas estdo interligadas, portanto a primeira quer saber se o
entrevistado sabe as causas do aquecimento da Terra, tendo com opg¢éo de resposta duas oval
com a op¢do “sim” ou “ndo”, se “ndo” ele devera seguir para a pergunta seis, se “sim” tem na
questdo cinco, seis opcBes de causas do aquecimento global, contendo: Desmatamento,
Poluicdo dos Automoveis, Criagdo de Gado, Emissdo de CO», Usinas Hidroelétricas e Usinas
Termoelétricas. O estudante pode marcar todas as opcGes que ele achar correta.

A sexta e sétima perguntas seguem a mesma idéia das duas anteriores, porém,
agora pretende obter dos matriculados as informacdes sobre as consequéncias do aguecimento
global. A sexta procura investigar diretamente se 0s mesmos sabem as consequéncias do
aquecimento, tendo com opg¢do de resposta duas oval com a opg¢do “sim” ou “ndo”, se “nao”
ele devera seguir para a pergunta oito, se “sim” tem na questdo sete, as seguintes opgoes de
consequéncias do aquecimento global: Degelo, Aumento do nivel do mar, Surto de doencas,
Enchentes, Secas, Ondas de calor, Falta de agua e Outras. O estudante pode marcar todas as
opcodes que ele achar correta.

Nas trés perguntas seguintes, oitava, nona e décima, queremos obter informacoes
sobre as medidas adotadas para deter o aquecimento global. Na oitava pergunta queremos
saber se 0 aluno CONHECE e na nona se ele ADOTA alguma medida para deter o
aquecimento global, ambas tem com opg¢ao de resposta duas oval com a opgdo “sim” ou
“nao”, se “ndo” ele devera seguir para a décima primeira, que tem o objetivo de verificar se 0s
alunos acham que podemos deter o aquecimento da Terra com as a¢des adotadas pelo homem
até hoje, se “sim” tem a nona questdo a ser respondida no caso da pergunta oito ¢ na nona

pergunta segue para a pergunta dez.
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A décima pergunta tem o objetivo de conhecer dos entrevistados, quais as
medidas adotadas pelos mesmos para deter o aquecimento global, eles terdo sete opgdes
possiveis e podem marcar todas que adota. As op¢des sao:

- Trocar ldampadas por outras mais econémicas;

- Reduzir o tempo do banho;

- Usar chuveiro com aquecimento solar;

- Restringir o uso de carros;

- Plantar arvores;

- Reciclar; e

- Outros.

A pergunta 11 apresenta duas possibilidades, uma com a resposta “sim” e a outra
“ndo”, o respondente devera marcar apenas uma. Esta secdo, tem o objetivo de gerar no aluno
uma reflexdo sobre a formacdo que escolhera receber e poderd trazer como resultado a
pesquisa 0 grau de conhecimento dos alunos das ac¢Oes adotadas pelo homem para deter o
aquecimento da Terra. Temos 0 objetivo de tentar na formacdo fazer com que os estudantes
tenham a capacidade critica de responder esta pergunta e serem capazes de reproduzir essa
informagao na comunidade em que vivem.

A primeira aula, com duracdo de 100 minutos, serd uma aula expositiva, contendo
alguns videos com os seguintes topicos de Educacdo Ambiental:

- O Efeito Estufa;

- O aquecimento global;

- As mudancas climaticas;

- O aquecimento global € um processo em andamento;

- As causas e consequéncias do aquecimento global; e

- As formas de deter o aquecimento global.

Concluiremos a aula, levando os alunos a uma reflexdo das medidas que podem
ser adotadas por eles que podem deter o aquecimento global. Através do questionario do
Apéndice Il realizaremos a verificagdo da aprendizagem, a avaliagdo da formacdo e a
avaliacdo do pesquisador. Ao avaliarmos 0 processo queremos expor 0s pontos que ndo foram
observados na pesquisa que servirdo de suporte para melhoria da formacéo.

O questionario do Apéndice Il, estd no formato digital através do link
https://forms.gle/KdDJQSVBMsp7WmxA9 e impresso, possui dez questdes, duas referente a
escola, trés avaliando a atuagdo do pesquisador e da formagdo ministrada e cinco de

verificacdo de aprendizagem dos alunos, conforme estrutura da Figura 8.


https://forms.gle/KdDJQSvBMsp7WmxA9
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No mesmo formato do questionario diagndstico inserimos dois itens, um
relacionado ao pais e outro a instituicdo para facilitar a analise e comparacdo dos dados. Na
primeira questdo, objetivamos verificar se em algum momento na escola os estudantes
tiveram acesso aos conceitos de aquecimento global e mudangas climaticas. Na segunda,
avaliaremos de certa forma se a formacéo foi bem recebida e dar um “feedback™ a escola para
incentivar o corpo docente a realizar mais atividades como a proposta, para iSso perguntamos
se 0s estudantes gostariam de discutir mais vezes os conceitos de aquecimento global e
mudancas climatica na sua escola.

Nas perguntas seguintes, pedimos que os formandos avaliem 0s conceitos
ministrados na formacdo, avaliem o pesquisador que ministrou a formacdo e na ultima
questdo que cite sugestdes para melhorar esta formacao basica em Educacdo Ambiental como

é detalhado na figura 8.

Figura 8 - Estrutura do Questionario Il (Apéndice II)

Fonte: Elaborado pelo Autor

Na sexta e sétima pergunta queremos verificar a aquisicdo das causas e
consequéncias do aquecimento global, portanto, pedimos na primeira que o0s estudantes citem
trés causas e na ultima trés consequéncias. Na oitava pedimos que os estudantes citem trés
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acOes que ele adotard na sua comunidade que podem deter o aquecimento global. Dessa
forma, queremos levar o aluno a uma reflex&o sobre os problemas de sua comunidade e como
ele pode criar estratégias para resolvé-las e transforma-las.

A nona e décima questdo aparecem com o objetivo de avaliar se os formandos,
obtiveram a noc¢do que sdo agentes transformadores do meio ambiente e sociedade. A nona
pergunta se eles consideram que os conceitos apresentados na formagéo sao importantes para
que se tenha a possibilidade de interferir nas decisfes dos nossos representantes, seja na sua
comunidade, na sua cidade, no seu estado, no seu pais ou até mesmo a nivel global? Na
décima queremos levar o aluno a uma reflexdo de que suas a¢bes podem deter/acentuar o
aquecimento global com uma pergunta objetiva com duas oval, uma com a op¢ao “sim” e a
outra “nao”.

Levantamos como riscos aos estudantes no preenchimento dos questionarios o
desconforto, cansaco, desinteresse e a dificuldade em responder as perguntas dos. Assim, caso
0s mesmos se enquadrem em qualquer problema previsto ou outro nao relacionado, poderé a
qualquer momento interromper a sua participacdo e, se houver interesse, conversar com o
pesquisador sobre o assunto.

Os questionarios ndo possuem nenhuma identificacdo e seus resultados serdo
analisados coletivamente, portanto suas respostas ndo serdo divulgadas de forma a possibilitar
a identificacdo. A participacdo dos estudantes € de suma importancia pois podera contribuir
para a formacdo da populacdo em Educacdo Ambiental, contribuindo para minimizar a acéo
do homem na natureza e gerar uma sociedade mais consciente da relagdo Homem x Natureza.

A segunda aula, com duracdo de 2h, serd& uma aula mais pratica, com a
apresentacdo dos aplicativos gratuitos que os estudantes e comunidade em geral podem ter
acesso. Aplicaremos o jogo “Perfil Sustentavel” desenvolvido pelo pesquisador
exclusivamente para a formagdo, melhor detalhado na Proposta de Formagdo do Apéndice
VIII, fazendo parte de produto desta dissertacdo. O jogo seré realizado formando a turma em
grupos com no maximo 10 alunos e exercitard os conceitos apresentados na aula expositiva de
forma divertida e ludica.

Apos os trabalhos de pesquisa em campo, com a execugdo da formacéo basica em
Educagdo Ambiental na escola, realizaremos uma analise qualitativa dos resultados dos
questionarios para verificar se 0s estudantes absorveram 0s conceitos apresentados e se sao
capazes de adotar na sua comunidade, acOes capazes de reduzir as agdes antropicas e

consequentemente conter o aquecimento global.
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Queremos que a proposta de formacdo seja aplicada em varias cidades e estados
do Brasil e nos paises da CPLP e Africa de modo que possamos alcancar a visibilidade
pretendida e poder evidéncia a educacdo ambiental como aporte mitigador das mudancas

climaticas.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A formacéo foi realizada em duas turmas com 57 alunos no total, a primeira com
25 alunos e a segunda com 32. Na primeira, seguiu-se 0 que havia programado anteriormente
na metodologia, aplicando um Questionario Diagnéstico no inicio da formacdo, em seguida
foi ministrada a aula com os videos e ao término foi aplicado um Questionario Progndstico.
No entanto, durante a realizacdo da formacdo notamos um certo desinteresse em alunos na
aula expositiva que foi evidenciado quando realizamos uma andlise prévia na avaliagdo da
formacao e nas sugestdes de melhoria do Questionério 11.

Visando adaptar a formacédo a realidade dos estudantes, ja que os alunos sdo da
mesma escola e possuem caracteristicas em comum, foi modificada a formacdo para a
segunda turma condensando as atividades em apenas uma aula de 2h, objetivando prender a
atencdo dos formandos por um tempo menor, assim, foi possivel observar durante a sua
execucdo, uma melhoria no nivel de interesse dos alunos pela formacao. Assim, na segunda
turma, com 32 alunos presentes, aplicamos o Questionario Diagndstico para obter o0s
conceitos préevios dos formandos e para motivar a aula expositiva, ja que a base da formacao
s80 0s conceitos entrevistados, em seguida, iniciamos aula expositiva de forma mais objetiva,
reduzindo os videos e o aprofundamento dos conceitos, aplicamos o jogo “Perfil Sustentavel”
e encerramos a formacdo com o Questionario Prognostico.

Iniciou-se a andlise dos resultados da pesquisa com o Questionario Diagnéstico
que traz os conceitos prévios dos estudantes sobre as causas e efeitos das mudancas
climaticas. Por se tratar de alunos da mesma instituicdo de ensino, Escola de Ensino Médio de
Tempo Integral Professora Maria Antonieta Nunes e da mesma série, 2° ano, resolveu-se
analisar as respostas das duas turmas juntas. Ja no Questionario Progndstico, por ter realizado
a formagdo em formatos diferentes, foi analisado 0s resultados das duas turmas
separadamente e em seguida comparados para identificar o formato com os melhores
resultados referentes a aquisi¢do dos conceitos apresentados.

No Questionario Diagnostico, constante do Apéndice | e preenchido antes da
realizacdo da formacdo nas duas turma, dos 57 alunos entrevistados, 56 sabem que a Terra
estd sofrendo um aquecimento que pode afetar o clima do planeta, resultando em 98,2% dos
entrevistados e apenas 1 aluno néo sabe, totalizando 1,8%, como pode ser observado no
gréfico abaixo. Devido as perguntas seguintes serem especificas para os que sabem do

aquecimento da Terra, este aluno que nédo sabe, sai da pesquisa.
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Figura 9 - Grafico da Primeira Pergunta do Questionario Diagndstico

Vocé sabe que a Terra esta sofrendo um aquecimento que pode afetar o
clima do planeta?

57 respostas

® Sim
® Nio

1,8%

Fonte: Elaborado pelo Autor

As principais fontes de informacéo dos 56 alunos que permaneceram na pesquisa,
conforme o grafico, € a Internet para 48 (85%), seguida da Televisdo para 46 (82,1%) e da
Escola para 44 alunos (78,6%). Observamos que apesar da grande influéncia da Internet e
Televisdo como fontes de informacdo do aquecimento global, para os alunos a Escola ainda é
uma das principais. O resultado revela que ndo podemos descartar a Escola como fonte de
informac@o para os estudantes do ensino medio, menos ainda na Escola Professora Maria
Antonieta Nunes, participante da pesquisa, que funciona em tempo integral e possui tempo
para as chamadas disciplinas “Eletivas”, dedicadas aos temas transversais como € tratada nas
normas brasileiras o0 Meio Ambiente.

Outras fontes de informagéo importantes marcadas pelo alunos é o jornal com 29
(51,8%), palestras 26 (46,4%), outros ndo citados na pesquisa 16 (28,6%), amigos 13 (23,2%),

livros 10 (17,9%) e radio, fonte ja bastante obsoleta entre os jovens, apenas 6 (10,7%).
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Figura 10 - Gréfico da Segunda Pergunta do Questionario Diagnostico

Quais as fontes de informagao sobre o aquecimento global vocé teve
acesso?

56 respostas

Escola —44 (78,6%)
Radio 6 (10,7%)
Televisdo —46 (82,1%)
Jomal 29 (51,8%)
Livro 10 (17,9%)
Internet 48 (85,7%)
Palestras 26 (46,4%)
Amigos 13 (23,2%)
Outros 16 (28,6%)
0 10 20 30 40 50

Fonte: Elaborado pelo Autor

Na terceira pergunta, dos 56 remanescentes na pesquisa, 54 acreditam que 0
aquecimento global ¢ um processo em andamento, totalizando 96,4% e apenas 2 (3,6%)
alunos que sabem que a Terra esta passando por um aquecimento que pode mudar o clima do
planeta, ndo acreditam que é um processo continuo. Estes dois saem da pesquisa e juntam-se a
1 que negou a primeira questdo descrita acima, totalizando 3 fora da pesquisa. Portanto,
96,4% dos alunos sabem da existéncia do aquecimento global e que ele é um processo em

andamento.
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Figura 11 - Gréfico da Terceira Pergunta do Questionario Diagndstico

Vocé acredita que o aquecimento global é um processo em andamento?

56 respostas

® Sim
® Nio

3,6%

Fonte: Elaborado pelo Autor

Em seguida, 79% dos alunos, sabem as causas do aquecimento global e citam as
principais na questdo cinco e 11 (20,4%) seguem direto para a questdo seis. Assim, dos 56
pesquisados que acreditam no aquecimento global, 43 j& sabem suas causas antes da

formacéo, essa quantidade corresponde a 75,4% dos 57 participantes da formacéo.

Figura 12 - Gréfico da Quarta Pergunta do Questionario Diagndstico

Vocé sabe as causas do aquecimento da Terra?

54 respostas

® Sim
® Nio

Fonte: Elaborado pelo Autor
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As principais causas do aquecimento global apontadas pelos 43 entrevistados sao
0 a poluicdo dos automdveis 38 (88,4%) e o desmatamento 37 (86%), as opg¢des criacdo de
gado, emissdao de CO2, usinas hidroelétricas e usinas termoelétricas foram apontadas

igualmente com 12 alunos, totalizando 27,9%.

Figura 13 - Gréfico da Quinta Pergunta do Questionario Diagndstico

Aponte as principais causas do Aquecimento Global

43 respostas

Desmatamento 37 (86%)
Poluigao dos automdveis 38 (88,4%)
Criagao de gado 12 (27,9%)
Emisséo de CO2 12 (27,9%)
Usinas Hidroelétricas 12 (27,9%)
Usinas Termoelétricas 12 (27,9%)
0 10 20 30 40

Fonte: Elaborado pelo Autor

Participaram da sexta pergunta, que verifica se os formandos sabem as
consequéncias do aguecimento global, 54 alunos, destes, 48 (88,9%) marcaram saber e 6
(11,1%) marcaram nédo saber. Assim, 0s 48 correspondem a 84,21% dos 57 participantes da
formacdo, mostrando bons niveis de conhecimento sobre o assunto mesmo sem a formacéo

proposta.
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Figura 14 - Gréfico da Sexta Pergunta do Questionario Diagndstico

Vocé sabe as consequéncias do aquecimento global?

54 respostas

® Sim
@ Nao

Fonte: Elaborado pelo Autor
As principais consequéncias apontadas pelos 48 alunos que afirmaram saber as

consequéncias do aquecimento global sdo: aumento do nivel do mar 37 (77,1%), degelo 36
(75%), ondas de calor 34 (70,8%), enchentes 24 (50%), secas 23 (47,9%), falta de agua 19
(39,6%), surto de doengas 15 (31,3%) e outros ndo citados nas opcles 13 (27,1%). Assim,
observamos que poucos alunos conseguem associar a falta d’agua e as doencas ao
aquecimento global, observaremos as esses conceitos aparecem nos estudantes apos a
formacéo.

Figura 15 - Gréfico da Sétima Pergunta do Questionario Diagnostico

Aponte as principais consequéncias do aquecimento global:

48 respostas

Degelo 36 (75%)
Aumento do nivel do mar 37 (77,1%)
Surto de doengas 15(31,3%)
Enchentes 24 (50%)
Secas 23 (47.9%)
Ondas de calor —34 (70,8%)
Falta de agua —19 (39,6%)
Outros —13 (27,1%)
0 10 20 30 40

Fonte: Elaborado pelo Autor
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De acordo com o gréafico abaixo, 41 alunos, ou seja 75,9% dos que sabem do
aquecimento global e acreditam que estd em andamento conhecem alguma medida que pode

deter o aquecimento da Terra e 13 (24,1%) assinalaram ndo conhecer essas medidas.

Figura 16 - Gréfico da Oitava Pergunta do Questionario Diagndstico

Vocé CONHECE alguma medida que pode deter o aquecimento da Terra?

54 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Elaborado pelo Autor

Dos 41 alunos que conhecem alguma medida para conter o aquecimento da Terra,
35 (75,4%) as adotam e 19 (24,1%) ndo adotam. Portanto, 61,4% dos 57 alunos adotam
alguma medida para conter o aquecimento.

Figura 17 - Gréfico da Nona Pergunta do Questionario Diagnostico

Vocé ADOTA alguma medida que pode deter o aquecimento da Terra?

41 respostas

® sm

B -

Fonte: Elaborado pelo Autor



67

As principais medidas adotadas pelos 35 participantes da formacdo s&o: reciclar
25 (71,4%), plantar arvores 23 (65,7%), trocar ldmpadas por outras mais econémicas 22
(62,9%) e reduzir o tempo do banho 19 (54,3%). Outras medidas ndo citadas na pesquisa
aparece com 16 alunos, 45%, restringir o uso de carros 14 (40%) e usar chuveiro com
aquecimento solar 4 (11,4%), esta ultima revela um pouco do nivel econémico dos

pesquisados e das caracteristicas climaticas da Cidade de Fortaleza-CE.

Figura 18 - Grafico da Décima Pergunta do Questionario Diagndstico

Aponte as medidas adotadas por vocé que podem deter o aquecimento
global:

35 respostas

Trocar |lampadas por outras

mais econdmi,., 22 (62,9%)

Reduzir o tempo do banho 19 (54,3%)

Usar chuveiro com

aquecimento solar 4 (11.4%)

Restringir o uso de carros 14 (40%)
Plantar arvores 23 (65,7%)

Reciclar 25 (71,4%)

Outros 16 (45,7%)

0 5 10 15 20 25

Fonte: Elaborado pelo Autor

A ultima pergunta, sobre a perspectiva de deter o aquecimento global com nossas
acOes dos 54 respondentes, 30 acham que conseguiremos deter o aquecimento global,
totalizando 55,6% dos entrevistados e 24 alunos, 44,4% acham que as acdes adotadas até

hoje, ndo conseguiremos deter o aquecimento global.



68

Figura 19 - Gréfico da Décima Primeira Pergunta do Questionario Diagndstico

Vocé acha que podemos deter o aquecimento da Terra com as agdes
adotadas pelo homem até hoje?

54 respostas

® Sim
® Nio

Fonte: Elaborado pelo Autor

Dos 25 alunos participantes da primeira turma da formacéo e que preencheram o
Questionario Diagnostico, apenas 17 responderam o segundo questionario, Questionario
Prognostico, tivemos uma desisténcia de 32% na quantidade de alunos participantes da
pesquisa, no entanto, todos participaram da formacao até o final. Os 8 alunos desistentes da
entrevista podem apontar 0 cansacgo, desinteresse com 0 assunto ou com a aula expositiva
essa foi nossa primeira preocupacgdo e motivo, considerado por nos, suficiente para ajustar a
formacdo. Assim, analisamos o0 Questionario Prognostico em cada turma separadamente,
conforme a seguir.

Os conceitos prévios dos estudantes participantes da formacao, apresentados pelos
resultados do Questionario Diagndstico, foram muito bons. Os resultados do Questionario
Prognostico para a primeira pergunta mostram que 14 alunos, 82,4% afirmam que o0s
conceitos de aquecimento global e mudangas climéticas foram apresentados de alguma forma
por professores ou outros profissionais na Escola e 3 (17,6%) negaram a informacao.
Portanto, além de conhecimento obtido com sua vivéncia, a escola ja havia contribuido de

alguma forma com os conceitos apresentados na formacéo.
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Figura 20 - Gréfico da Primeira Pergunta do Questionario Prognostico da Turma |

Os conceitos de aquecimento global e mudangas climaticas foram
apresentados de alguma forma pelos pr... outros profissionais na sua escola?

17 respostias

® Sim
® Nio

Fonte: Elaborado pelo Autor

Na segunda pergunta, todos os alunos gostariam de discutir mais vezes 0s
conceitos de aquecimento global e mudancas climéaticas na sua Escola. Ou seja, 0
Questionario Diagndstico nos apresentou alunos com conceitos prévios considerados bons, a
primeira pergunta nos mostrou que 0s assuntos ja tinham sido tratados outras vezes na Escola
e mesmo assim, eles acham que as discursdes sobre o tema devem permanecer e acontecer
mais vezes. Temos indicios que o tema mesmo com a formacdo ainda ndo foi suficiente e o

aquecimento global por estar em andamento ainda deve ser discutido outras vezes.



70

Figura 21 - Gréfico da Segunda Pergunta do Questionario Prognostico da Turma |

Vocé gostaria de discutir mais vezes os conceitos de aquecimento global e

mudangas climaticas na sua escola?

17 respostias

Fonte: Elaborado pelo Autor

® Sim
® Nio

Na avaliacdo dos conceitos ministrados na formacdo, (35,3%) os consideram

excelente, (29,4%) bom, (23,5%) regular, ruim e péssimo empataram com (5,9%). Se

somarmos as duas avaliagbes mais positivas, excelente e bom, obtemos uma aceitacdo dos

conceitos de 64,7% e apenas 11,8% de recusa com o somatorio das duas piores avaliagdes,

ruim e pessimo. Portanto, podemos considerar que os conceitos apresentados na formag&o séo

satisfatorios.

Figura 22 - Gréfico da Terceira Pergunta do Questionario Prognostico da Turma |

Como vocé avalia os CONCEITOS ministrados na formagao?

17 respostas

5,9%

5,9%

Fonte: Elaborado pelo Autor

@ Excelente
@ Bom

@ Regular
® Ruim

® Péssimo
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Ao avaliarmos o pesquisador que ministrou a formagéo, (70,6%) consideram
excelente, (5,9%) bom, (17,6%) regular, (0%) ruim e (5,9%) péssimo. A maior concentracao
das opinides, 12 alunos, considerou o pesquisador excelente, porém, temos uma quantidade
consideravel de alunos, 3 (trés), opinando com regular. Consideramos que atingimos o
objetivo da formagdo na primeira turma, porém, como relatamos sentimos uma inquietacao e

descontentamento dos alunos, que pode ser revelada pelas trés opinides regular.

Figura 23 - Grafico da Quarta Pergunta do Questionario Progndstico da Turma |

Como vocé avalia o PROFESSOR/PESQUISADOR que ministrou a

formagao?

17 respostias

@® Excelente

® Bom
Regular

@® Ruim

@ Péssimo

5,9%

Fonte: Elaborado pelo Autor

A Tabela 2, apresenta as sugestfes de melhoria dadas pela primeira turma. 11
alunos (64,7%) ndo sugeriram nada, mas, obtivemos seis (35,3% dos formandos) sugestdes,
consideradas pertinentes, que subsidiaram o pesquisador a realizar o ajuste na segunda turma.
Reduzimos a quantidade de videos gracas as sugestdes ter menos videos e passar menos
videos, reduzimos o aprofundamento dos conceitos e retiramos as imagens com informacdes
em inglés e concentramos as atividades da formagdo em apenas um encontro, aplicando o
jogo “Perfil Sustentavel” para dar mais espaco a participacao dos alunos, tornar a aula mais

lGdica e interessante.
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Tabela 2 - Sugestdes de melhoria da formacéo dadas pela Turma I.

Sugestdes

Ajudar.

Mais participacdo dos alunos.

Que os slides fossem em portugués e fossem mais claros, ndo d& pra ver algumas
informacdes.

Ter menos videos.

Seria bom deixar os alunos discutirem sobre o0 assunto da palestra e tirar davidas.

Passar menos videos.

Fonte: Elaborado pelo Autor

Na Tabela 3, apresentamos as causas do aquecimento global citadas pelos alunos
da primeira turma. Dos 17 participantes, 7 (41,2%) nédo citaram exemplos, representados na
primeira linha da tabela com o termo “ndo citou” e 10 (58,8%) citaram: Desmatamento,
Queimadas, Veiculos, Vacas, Poluicdo, entre outros. Estes 58,8% revelam a aquisi¢do dos
conceitos sobre as causas do aquecimento global apresentadas na formacdo, apresentam
alguns conceitos que possam ter sido apresentados pelo trabalho ja realizado na Escola ou até
mesmo o0 senso comum. Considerando a porcentagem de alunos que assinalaram saber as
causas do aquecimento global no primeiro questionario, que foi 75,4%, houve uma reducédo de
16,6%, mesmo assim, consideramos que as respostas discursivas mostram que pelo menos 10

alunos dos 25 que realizaram a formacéo, possuem 0s conceitos.

Tabela 3 - Causas do Aquecimento Global da Turma I.

Causas do aquecimento global

Desmatamento, Desperdicio de agua.

Queimadas, Poluicdo, Veiculos.

Poluigdo, Gases poluentes dos carros, Queimadas.

Usinas termoelétricas, Lampadas, Menos sacolas.

Jogar lixo na rua.

Uso de carros, Queimadas, Muitas sacolas.

Poucas arvores.

Poluicdo dos carros, Poluicdo das fabricas, Desperdicio de energia.

Desmatamento.

Carros, Vacas, Poluicéo.

Fonte: Elaborado pelo Autor
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A sétima pergunta do questionério, solicita dos alunos da primeira turma que
sejam citadas as consequéncias do aquecimento global. Como resultado, 7 alunos que
corresponde a 41,7% dos respondentes ndo responderam, preenchendo a primeira linha da
tabela com o termo “ndo citou” e as respostas citadas por outros 10 alunos estdo nas linhas
subsequentes. Considerando a porcentagem de alunos gque assinalaram saber as consequéncias
do aquecimento global no primeiro questionario, que foi 88,9%, houve uma reducdo de
47,7%, mesmo assim, como na pergunta anterior, consideramos que pelo menos 10 alunos dos

25 que realizaram a formag&o, possuem 0s conceitos.

Tabela 4 - Consequéncias do Aquecimento Global da Turma l.

Consequéncias do aquecimento global

Calor, Falta de agua.

Enchentes, Secas, Aumento do nivel do mar.

Aumento da temperatura, Aumento do nivel do mar.

Acabou com o lcarai, Mais enchentes, Muito calor.

Ficar muito quente.

O local fica quente, Enchentes, Aumento do nivel do mar.

Calor.

O calor, Tempestades mais severas, Inundacoes.

Degelo, Desmatamento, Aumento da temperatura.

Calor, Odor, Ferrugem.

Fonte: Elaborado pelo Autor

Na oitava pergunta, levamos os alunos a reflexdo do que eles podem fazer na sua
comunidade para conter o aquecimento global. A quantidade de ndo respondentes se repetiu,
totalizando 7 alunos, e concentramos suas respostas na linha 1 da Tabela 5 com o termo “ndo
citou”, assim, as linhas seguintes apresentam as 10 acdes a serem adotadas pelos formandos.
Considerando a porcentagem de alunos que assinalaram adotar acGes para conter o
aquecimento global no primeiro questionario, que foi 85,4%, houve uma reducédo de 44,2%,
mesmo assim, consideramos que pelo menos 10 alunos terdo a¢Ges mais conscientes na sua

comunidade.
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Tabela 5 - Agdes a serem adotadas na comunidade pela Turma 1.

Acdes a serem adotadas na comunidade

Ajudar para evoluir.

Evitar o desperdicio de &gua, Ndo queimar coisas ou arvores.

Trocar lampadas, Deixar de usar carro, Reciclar.

Reciclar o lixo de casa, Nao poluir.

Ser vegano, Comprar outras lampadas.

Parar de gastar muita energia, Parar de jogar lixo na rua, Reciclar direito, Reciclar direito,
Desligar coisas da tomada, Utilizar energia solar.

Nao usas sacola, Ndo comer carne, Reciclar.

Acabar com o desmatamento das florestas, Plantar arvores.

Economizar energia, Economizar 4gua, Tentar conscientizar outras pessoas.

Evitar usar sacolas de plastico, Plantar e cuidar das arvores, Deixar maus habitos
alimentares.

Fonte: Elaborado pelo Autor

O gréafico abaixo mostra os resultados sobre a importancia dos conceitos
apresentados na formacdes sobre influéncia e capacidade dos alunos interferirem na tomada
de decisdes dos nossos representantes, dessa forma, 16 alunos totalizando 94,1% consideram
com as informacdes aprendidas sdo capazes de interferir ou mesmo opinar na sua comunidade
e até mesmo em nivel global e apenas 1 aluno (5,9%) considera que esses conceitos ndo sdo
importantes.

Figura 24 - Gréfico da Nona Pergunta do Questionario Progndstico da Turma |

Vocé considera que os conceitos apresentados na formagao sao
importantes para que vocé tenha a pos...do, pais ou até mesmo a nivel global?

17 respostias

® Sim
® Nio

3,9%

Fonte: Elaborado pelo Autor
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Na ultima pergunta onde queriamos saber se 0s alunos se consideram responsaveis
pelas acdes que podem deter ou acentuar o aquecimento global. Dos 17 alunos, 13 (76,5%) se

responsaveis pelo aquecimento global e 4 (23,5%) responderam negativamente.

Figura 25 - Gréfico da Décima Pergunta do Questionario Prognédstico da Turma |

Vocé se considera responsavel pelas agdes que podem deter ou acentuar o
aquecimento global?

17 resposias

® Sim
® Nio

Fonte: Elaborado pelo Autor

Nos resultados apresentados na anélise do Questionario Prognostico da primeira
turma, evidenciamos uma queda nos resultados que nos oferece algumas analises: as poucas
citacGes podem ser resultado do cansaco da aula, a dificuldade do segundo questionério é
maior, pois o alunos tem que citar/escrever as causas, diferente da pesquisa no primeiro
questionario que ja ofereceu respostas prontas para serem assinaladas. Portanto, diante dos
resultados como falado anteriormente, além das modificagfes na aula expositiva, resolvemos
modificar a formagédo para apenas um encontro de duas horas contendo todas as atividades
previstas inicialmente e mantemos para a segunda turma o mesmo formato do Questionario
Progndstico, por considerarmos que as respostas discursivas apresentam um resultado mais
fiel da aquisicdo dos conceitos ministrados e para possibilitar a comparagdo dos resultados
obtidos nas duas turmas ap0s a formacéo.

Na turma Il, dos 32 alunos participantes da formagdo que preencheram o
Questionario Diagnostico, apenas 22 participaram da pesquisa com o preenchimento do
Questionario Prognostico, uma desisténcia de 31,25%, que mostra o desinteresse em

participar da pesquisa mesmo com uma aula de menor duracdo e mais interativa. A
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desisténcia no preenchimento nas duas turmas permaneceu praticamente inalterada, ja que na
primeira turma 32% dos alunos participantes deixaram de participar da pesquisa.

Ao perguntarmos se 0s conceitos foram apresentados de alguma forma na Escola
na primeira pergunta, 20 alunos que equivale a 90,9% dos respondentes assinalaram que ja
estudaram os conceitos de aquecimento global e mudancas climaticas e 9,1%, 2 alunos,
afirmam né&o ter estudado. Comparando com a primeira turma, que teve 82,4% de respostas

positivas, houve uma melhoria neste item.

Figura 26 - Gréfico da Primeira Pergunta do Questionario Prognostico da Turma Il

Os conceitos de aquecimento global e mudangas climaticas foram
apresentados de alguma forma pelos pr... outros profissionais na sua escola?

22 respostias

® Sim
® Nio

Fonte: Elaborado pelo Autor

O gréfico abaixo apresenta os resultados da segunda pergunta na turma 2, 81,8%,
18 alunos, gostariam de discutir os conceitos ministrados na formacdo mais vezes e 18,2%, 4
alunos, ndo querem mais discutir o assunto. Houve uma queda em relagéo a primeira turma
que todos os alunos queriam discutir mais vezes o assunto, mas, a quantidade de alunos que
gostam desses conceitos presentes na Escola é grande. Assim, sugerimos que o tema seja
ministrado mais vezes no Ensino Médio devido ao grande interesse apresentado pelos
estudantes na pesquisa, estar presente nos temas transversais da educacdo formal e o

aguecimento global ser um processo em andamento.
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Figura 27 - Gréfico da Segunda Pergunta do Questionario Progndstico da Turma Il

Vocé gostaria de discutir mais vezes os conceitos de aquecimento global e
mudangas climaticas na sua escola?

22 respostias

® Sim
® Nio

Fonte: Elaborado pelo Autor

Com a alteracdo no formato da formacéo, 59% dos alunos da segunda turma que
participaram da pesquisa, a maior concentragao, consideram que 0s conceitos sao bons, 18,2%
excelente, 13,6% péssimo, 9,1% regular e 0% ruim. Com a mudanca houve uma melhoria
consideravel no conceito bom e uma reducdo no excelente, porém, mesmos com a queda, se
somarmos 0s conceitos excelente e bom obtemos uma porcentagem de 77,3%, portanto, ha
uma melhoria na avaliagéo de 12,6% dos dois melhores conceitos. O conceito regular reduziu
e 0 somatério dos conceitos ruim e péssimo aumentou apenas 1,8%, totalizando 13,6%.
Assim, a reducdo do aprofundamento nos conceitos, foi melhor avaliada pelos alunos da

segunda turma.
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Figura 28 - Gréfico da Terceira Pergunta do Questionario Progndstico da Turma Il

Como vocé avalia os CONCEITOS ministrados na formagao?

22 respostas

@ Excelente
® Bom

© Regular
@® Ruim

@ Péssimo

Fonte: Elaborado pelo Autor

A avaliacdo do pesquisador na segunda turma sofreu um grande redugdo no
conceito excelente que passou de 70,6% na primeira turma, para 40,9% na segunda. A
avaliacdo como bom passou de 5,9 % para 36,4%, fazendo com que o somatorio dos dois
melhores conceitos obtemos 77,3%, um acréscimo de 0,8% em relacdo a primeira turma. O
conceito regular reduziu de 17,6% para 9,1%, o péssimo aumentou para 9,1% e o ruim para
4,5%, aumentando também o somatério dos dois piores conceitos em 3,2%, portanto, a piora
no desempenho do pesquisador foi maior que a melhoria. Esse resultado revela a influéncia da
reducdo da participacdo do pesquisador na formacao, que antes era muito maior e 0 aumento
na participacao dos alunos.
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Figura 29 - Gréfico da Quarta Pergunta do Questionario Progndstico da Turma 11

Como vocé avalia o PROFESSOR/PESQUISADOR que ministrou a
formacgao?

22 resposias

® Excealente
® Bom

' Regular
@® Ruim

@ Péssimo

Fonte: Elaborado pelo Autor

A Tabela 6 apresenta as sugestdes para a melhoria na formacéo dadas pelos alunos
da turma 2. Dos 22 respondentes, 14 (63,6%) ndo deram sugestbes e concentramos suas
respostas na primeira linha da tabela com o termo “nao houve”. Dos 8 alunos que citaram, 5
usaram termos para exaltar o sucesso da formacdo, 2 pediram para inserir mais videos e para
aumentar a palestra e 1 deu a sugestdo de cronometrar o tempo para o aluno responder a
informacdo do jogo. Portanto, cumpriremos as sugestdes numa proxima turma e podemos

considerar que eles gostaram da alteracéo realizada na formacao.

Tabela 6 - Sugestdes de melhoria da formacéo dadas pela Turma 1.

Sugestdes

N&o tem o que melhorar.

Ta bom como ta.

Ja ta 6timo.

Trazer mais videos sobre o assunto.

Esta otimo

Cronometrar o tempo no jogo.

Ter mais palestras.

Ela é boa assim do jeito que é.

Fonte: Elaborado pelo Autor
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As causas do aquecimento global citadas pela segunda turma séo expressas na
Tabela 7, onde 8 alunos, 36% dos respondentes, ndo citaram causas e concentramos suas
respostas na linha um com o termo “ndo citou”, 14 alunos citaram algumas causas listadas nas
linhas seguintes, porém, alguns alunos citaram consequéncias do aquecimento global. Em
relacdo a primeira turma houve uma pequena melhoria na porcentagem (5,2%) de alunos que
citaram as causas do aquecimento global, porém, os erros ao citar as consequéncias podem ser

o resultado da reducgéo do tempo da formacao com a retirada de conceitos mais aprofundados.

Tabela 7 - Causas do Aquecimento Global da Turma Il.

Causas do aquecimento global

Queimadas, Fabricas, Carros.

Aumento da temperatura, Ressaca do mar.

Degelo, Queimadas, Ondas de Calor.

Desmatamento, CO2, Queimadas.

O calor, Aumento do nivel do mar, Inocentes.

Secas, Queimadas, Liberacdo de CO2 através dos automoveis.

Queimadas em matagal.

CO2 dos automaveis.

Secas, Doencas de pele, Excesso de CO2.

Queimadas, Poluicéo.

Queimadas, Desmatamento.

Poluicdo, Uso excessivo de automoveis, Desmatamento.

Poluicdo excessiva de automoveis.

Poluicdo dos automoveis.

Fonte: Elaborado pelo Autor

Na Tabela 8, em relacdo a primeira turma também houve uma melhoria na
quantidade de alunos que ndo citaram as consequéncias do aquecimento global, passou de
41,2% para 31,8%, concentrados na primeira linha da tabela. As linhas seguintes apresentas as
citagdes de 15 alunos (68,2%), porem, apareceram os erros. Os alunos citaram algumas causas
do aquecimento global que foram pedidas na questdo anterior. Podemos considerar que houve
uma melhoria com a alteracdo da formacdo, mas que também surgiu um novo problema, a
dificuldade dos alunos diferenciar as causas das consequéncias do aquecimento global.
Embora, as perguntas discursivas apresentem um grau de dificuldade maior, consideramos
que a maior parte da turma adquiriu 0os conceitos apresentados na formacdo e esses erros
podem ser resolvidos com uma énfase maior nas causas e efeitos das mudancas climéticas

durante a aula expositiva.
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Consequéncias do aquecimento global

Secas, Doencas, Aumento da temperatura.

Seca, Poluicdo, Aumento da producéo de CO2.

Aumento do calor.

Aumento da temperatura.

Queimadas em matagal.

Fabricas, Queimadas, Carros.

Gas de cozinha, Queimadas, Velas.

Calor, Aumento do nivel do mar, Enchentes.

Poluir, Carros, Queimadas.

Queimadas em terrenos baldios, Alagamentos, CO2 dos carros.

Gas de cozinha, Desodorante, Vela.

Calor, Aumento do nivel do mar, Enchentes.

Fabricas, Carros, Queimadas.

Enchentes, Aumento da Temperatura.

Temperatura, doencas.

Aumento do mar, Aumento da temperatura.

Fonte: Elaborado pelo Autor

Em relagéo a primeira turma houve uma melhoria na quantidade de citagOes de

acOes para conter o0 aquecimento global, passamos de 41,2% para 36,4% de alunos que nao

citaram, esses resultados foram concentrados na primeira linha da tabela com o termo “ndo

citou” e as agoes citadas sdo apresentadas nas linhas seguintes. Observamos que os exemplos

apresentados nas duas turmas apresentam medidas bem proximas a sua realidade na sua

comunidade como: Reduzir o tempo de banhos, Plantar arvores, Evitar o uso de sacolas

plasticas e Evitar fazer queimadas. Outro fator importante foi a auséncia de erros, assim,

consideramos que levamos, a pelo menos 24 alunos (42%), uma reflexdo da realidade do

aquecimento global e das acbes que eles podem adotar, na sua comunidade, para conter o

aquecimento global.

Tabela 9 - AgOes a serem adotadas na comunidade pela Turma Il.

(Continua)

Ac0es a serem adotadas na comunidade

Evitar a poluicdo, Passar a andar de bicicleta, Evitar usar automdveis.

Tomar banho com menos tempo, Usar luz econdmica, Jogar lixo no lixo.

N&o jogar lixo, N&o poluir o mar, Ndo desmatar.

Plantar arvores.

Plantar arvores, Energia limpa, Bikes.

Né&o poluir.

Andar mais de bicicleta, Plantar mais arvores, Tomar banho por menos tempo.

Diminuir o tanto de &gua do banho, Mudangas no meio de transporte, Usar energia de

painel solar.
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(Continua)

Plantas.

Evitar poluir a rua com lixo, Evitar fazer queimadas.

Economizar agua.

Reduzir o tempo do banho, Usar menos automaveis, Parar de usar chuveiro elétrico.

Reduzir o tempo de banhos.

Reduzir o tempo de banhos, Usar menos automoveis.

Fonte: Elaborado pelo Autor

Na nona, ao investigarmos a importancia dos conceitos apresentados na formacao
para a tomada de decisdes dos nossos representantes, 90,9% consideram 0s conceitos
positivos e 9,1% negativos. Em relacdo a primeira turma houve uma queda de 3,2%, porém 0s

resultados permaneceram muito bons, enfatizando a importancia dos conceitos da formacéo.

Figura 30 - Gréafico da Nona Pergunta do Questionario Progndstico da Turma 1

Vocé considera que os conceitos apresentados na formagao sao
importantes para que vocé tenha a pos...do, pais ou até mesmo a nivel global?

22 respostias

® Sim
® Nio

Fonte: Elaborado pelo Autor

Na décima, houve uma pequena melhoria nos resultados positivos e negativos.
77,3% dos alunos se consideram responsaveis pelas acdes que podem deter ou acentuar o
aquecimento global e 22,7% negam sua participacdo. Consideramos os resultados bons,
porém, acreditamos que a continuidade desta formagdo com o aprofundamento dos conceitos
e a insercdo de novos temas de educagdo ambiental melhorem ainda mais estes resultados e

consequentemente a reducgéo das agdes antropicas.
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Figura 31 - Gréfico da Décima Pergunta do Questionario Progndstico da Turma I

Vocé se considera responsavel pelas agées que podem deter ou acentuar o
aquecimento global?

22 resposias

® Sim
® Nio

Fonte: Elaborado pelo Autor
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os relatorios do IPCC, apesar de subestimados nos apresentaram uma realidade
dificil de reverter, em que os gases de efeito estufa, oriundos das acdes antrépicas, vem
alterando consideravelmente a composi¢do da atmosfera a partir da Revolugéo Industrial,
aumentando o efeito estufa da Terra e consequentemente a temperatura média global.
Observamos que a natureza das emissdes antrépicas vem carregadas por culturas, valores e
comportamentos que estdo diretamente relacionados com o nivel de educacéo da sociedade.

O Mestrado Profissional em Climatologia nos apresentou a CPLP, assim,
resolvemos nos aprofundar nas caracteristicas da comunidade dos paises de lingua portuguesa
para buscar fatores que pudessem nos ajudar a mitigar as mudancas climaticas. Através desse
estudo, percebemos que entre esses existem acordos de cooperacao e que o Brasil juntamente
com a Angola assumiram em 2016 a coordenagdo do tema prioritario Educacdo Ambiental.
Por ser professor de fisica e sempre ter otimismo com a educacdo, decidimos concentrar nosso
estudo na Educacdo Ambiental. Portanto, no decorrer do trabalho, fundamentamos os
impactos das mudancas climaticas e realizamos uma analise historica da Educacdo Ambiental
no Mundo e no Brasil, isso que nos possibilitou acompanhar a evolucdo das normas
educacionais brasileiras e hoje, a EA deve estar presente nas Escolas em todos os niveis de
forma transversal e integradora.

O objetivo geral do trabalho foi o de propor uma formacéo basica em Educacéo
Ambiental no Ensino Médio. Através da CPLP é possivel aumentar a area de atuacdo e dar
mais visibilidade para poder ser considerada aporte mitigador das mudancas climaticas.
Especificamente, foi investigado através da aplicacdo de um Questionario Diagndstico 0s
conceitos prévios dos estudantes sobre o clima e as mudancas climéticas, aplicou-se a
formacdo que é o produto desta dissertacdo, foi aplicado o Questionario Progndstico para
verificar a aprendizagem e avaliar a formacdo, foi realizada uma analise qualitativa dos
resultados dos questionarios para que se pudesse verificar a viabilidade de expansdo da
formagao em Fortaleza, no Brasil e nas areas dos demais paises da CPLP e Africa.

O produto, presente no Apéndice VIII, se trata de um modelo de formacé&o,
composto de uma aula expositiva com uso de videos, a apresentacédo de alguns aplicativos e a
execucdo de um jogo de tabuleiro, adaptado pelo pesquisador, intitulado “Perfil Sustentavel”,
que exercita 0s conceitos sobre o clima e as causas e efeitos das mudancas climaticas.

Foi aplicada a formacdo para 57 alunos, divididos em duas turmas de Ensino

Médio da Escola de Ensino Médio de Tempo Integral Professora Maria Antonieta Nunes. Na
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primeira turma 25 alunos foi preenchido o questionério diagndstico, porém, durante a
formagdo houve desinteresse e inquietacdo dos alunos e apenas 17 responderam o
questionario progndstico, assim, foi reduzida a formacéo para a segunda turma de 32 alunos,
concentrando as atividades da formacdo em apenas um encontro de 2h e analisou-se o
segundo questionario separadamente para se comparar o0 desempenho das duas turmas.

No Questionario Diagndstico, por investigar os conceitos prévios dos alunos,
analisou-se as duas turmas juntas. Procurou-se identificar primeiramente se os alunos sabiam
que a Terra estava sofrendo um aquecimento global, dos 57 apenas 1 assinalou
negativamente. Em seguida, mais 2 respondentes da terceira pergunta acompanharam esse
aluno, que mesmo sabendo da existéncia do aquecimento, afirmam ndo acreditar no seu
andamento. Portanto a maioria dos formandos acreditam no aquecimento global.

Verificou-se quais as fontes de informacéo sobre o aquecimento eles tem acesso,
a pergunta revelou a lideranca da internet com (85,7%) 48 alunos assinalando, porém como se
imaginou, a Escola ainda possui grande capacidade de levar informacao, foi a terceira mais
assinalada com (78,6%) 44 alunos, mostrando a necessidade de intensificar ainda mais sua
influéncia, criando meios de educacdo formal como essa proposta.

Foram mostrados bons resultados de conhecimento sobre as causas e
consequéncias do aquecimento global, totalizando 79,6% e 88,9% respectivamente. As
principais causas apontadas por eles foram o Desmatamento e a Poluicdo dos Automoéveis e a
principais consequéncias sdo o0 Aumento do Nivel do Mar, o Degelo e as Ondas de Calor.

Foram obtidos resultados positivos acima de 3/4 das duas turmas apontam as
medidas que podem deter o0 aquecimento global. 75,9% dos alunos conhecem alguma medida,
destes 85,4% adotam e as principais apontadas por este ultimo grupo séo: Reciclar (71,4%),
Plantar Arvores (65,7%) e Trocar LAmpadas por outras mais econdmicas (62,9%).

A Ultima pergunta que buscou a reflexdo dos estudantes quanto a nossas a¢des na
natureza, apontou 55,6% acreditando que podemos deter o aquecimento global com as agdes
adotadas pelo homem até hoje e 44,4% mais conscientes do impacto causado, afirmando que
deve-se mudar as ac¢Oes. A pesquisa revelou que os alunos ja possuem conceitos importantes
sobre as causas e efeitos do aquecimento global, porém, notou-se uma caréncia, nessas
turmas, da situacao real do planeta e do quanto ja se alterou a composi¢éo da atmosfera.

No Questionario Diagnostico, em virtude dos ajustes na formacéo, analisou-se as
duas turmas separadamente e comparou-se 0S seus resultados. Porém, os indices de

desisténcia praticamente foram iguais, na primeira 32% desistiram e na segunda obtemos 22
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respostas, 31,25% desistiram, mostrando que mesmo com a reducdo da duracgdo da formacéo e
mais interatividade, houve desinteresse em participar da pesquisa.

Os bons resultados apresentados no primeiro questionario, sdo revelados na
primeira pergunta do segundo questionario. Ao investigar se a Escola havia apresentado de
alguma forma os conceitos de aquecimento global e mudancas climéticas, na primeira turma
82,4% afirmaram j& ter estudado e na segunda 90,9%. Na segunda pergunta, verificou se
gostariam de discutir mais vezes 0s conceitos na primeira turma 100% e na segunda 81,8%
deram respostas positivas, revelando a importancia que eles ddo ao tema. Mostrou-se nos
resultados a importancia da formacdo e que o aquecimento global por ser um processo em
andamento que impactara a vida de todos e devera ser ministrado mais vezes no Ensino
Médio.

Os conceitos da formacdo foram bem avaliados nas duas turmas, porém a segunda
turma realizou uma melhor avaliacdo, portanto, nessas duas turmas os resultados mostraram
uma maior aceitacdo na formacao reduzida para 2h. No caso da avaliagdo do pesquisador, na
segunda turma, mesmo o avaliando bem, houve um crescimento maior nas avaliacdes
negativas que nas avalia¢Oes positivas. Dada a mudanca de tempo da formacdo, esse resultado
aponta que deve ser realizada uma analise mais aprofundada na influéncia da
reducdo/acréscimo da participacdo do pesquisador/professor na execucdo da formacdo em
outras turmas.

Nas sugestbes para melhoria da formacdo cumprimos as de melhoria dadas pela
primeira na segunda turma, que nas suas sugestdes deram mais elogios que pontos a serem
melhorados.

Na citacdo das causas e consequéncias houve na segunda turma uma pequena
melhora na quantidade de citacGes em relacdo a primeira turma, porém, com a modifica¢do na
formacdo, surgiu uma troca nas citacfes, alguns citaram as causas nas consequéncias e outros
0 contrario. Assim, consideramos uma melhora, pois mais alunos adquiriram 0s conceitos e
realizaram uma maior quantidade de citagcdes, porém, a reducdo na qualidade que deve ser
resolvida na aplicacdo da formacgdo em outra turma, dando uma énfase maior nos conceitos
por ocasido da aula expositiva.

Na citacdo das acOes a serem adotadas na comunidade para conter 0 aquecimento
global obtivemos bons resultados nas duas turmas, mas a segunda apresentou uma pequena
vantagem. Consideramos que atingimos pelo menos 24 alunos o equivalente a 42% das
turmas, um fator importante, juntamente com a citacdo de ac¢des corretas, que poderéo levar a

boas praticas nas comunidades em que os alunos vivem.
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Os resultados das duas ultimas perguntas apontam que levamos os alunos a uma
reflexdo da sua importancia na sociedade. Em relacdo a importancia dos conceitos para que
eles possam influenciar as decisdes dos nossos representantes na primeira turma 94,1%
tiveram respostas positivas e na segunda foram 90,9%. Na consciéncia das suas acdes na
natureza mais de 75% dos entrevistados nas duas turmas se consideram responsaveis pelas
acoes que podem deter ou acentuar o aquecimento global. Comparando esse resultado com a
ultima pergunta do questionario diagnostico, sobre as acGes que o homem tem adotado até
hoje, temos uma melhoria de praticamente 20%.

Consideramos que o estudo gerou resultados satisfatdrios, conseguimos apresentar
0s conceitos de clima e das causas e efeitos das mudancas climaticas, através da exposicao de
videos, aplicativos e do Jogo Perfil Sustentavel para 57 alunos que mesmo ja tendo acesso a
tais informacdes, puderam aprender um pouco mais e se motivar adquirir novos conceitos de
educacdo ambiental.

Acreditamos ter alcancado nosso objetivo neste trabalho, pois elaboramos uma
formacdo basica em educacdo ambiental, especificamente sobre o clima e as causas e efeitos
das mudancas climaticas. A formacdo deste trabalho pode ser aplicada com pequenas
alteracbes a estudantes de ensino médio dos paises de lingua portuguesa. Se aplicado e
analisado da mesma forma, utilizando os mesmos questionarios, levantard os conceitos
prévios dos estudantes de outras instituicfes, ou até mesmo levando-se em consideracdo um
grupo maior, mostrara o perfil de uma cidade, estado ou pais.

Este estudo gerou resultados que podem contribuir para uma melhor analise de
outros docentes ou pesquisadores acerca de maneira de se trabalhar educacdo ambiental no
ensino médio. Destacamos ainda, como trabalhos futuros, a analise de um grupo maior.
Aplicar a formacdo em outras escolas publicas do Ceard, e com bastante otimismo ministrar a
formacdo no nosso estado. Tal estudo pode vir a ser realizado a nivel nacional e quem sabe
motivar professores e pesquisadores dos paises da CPLP e Africa a expandir esse estudo.

Desta forma desejamos contribuir para mitigar as mudancas climaticas nas areas
dos paises da CPLP e Africa. Queremos fundamentalmente ser mais uma ferramenta
facilitadora do processo de ensino de educacdo ambiental e ofertar aos estudantes novos

conceitos.
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APENDICE A - Questionério Diagnostico

Questionario Diagnostico

Este questionario ¢ parte da pesquisa da mestrado “UMA PROPOSTA DE FORMACAO
COMO APORTE MITIGADOR DAS MUDANGCAS CLIMATICAS EM AREAS
ENVOLVENDO OS PAISES DA CPLP E AFRICA”.

*Qbrigatério
1. Vocé sabe que a Terra esta sofrendo um aquecimento que pode afetar o clima do planeta? *
Marcar apenas uma oval.

o Sim
o Néo (Pare de preencher este formulario.)

2. Quais as fontes de informacéo sobre o aquecimento global vocé teve acesso? *
Marque todas que se aplicam.

Escola
Réadio
Televisdo
Jornal
Livro
Internet
Palestras
Amigos
Outros

O O O O O O O O O

3. Vocé acredita que o aquecimento global ¢ um processo em andamento? *
Marcar apenas uma oval.

o Sim
o Nao (Pare de preencher este formulario.)

4. Vocé sabe as causas do aquecimento da Terra? *
Marcar apenas uma oval.

o Sim
o Nao (Ir para a pergunta 6.)

5. Aponte as principais causas do Aquecimento Global *

Marque todas que se aplicam.



Desmatamento

Poluicéo dos automdveis

Criacgdo de gado Emisséo de CO2
Usinas Hidroelétricas

Usinas Termoelétricas

O O O O O

6. Vocé sabe as consequéncias do aquecimento global? *
Marcar apenas uma oval.

o Sim
o Nao (Ir para a pergunta 8.)

7. Aponte as principais consequéncias do aquecimento global: *
Marque todas que se aplicam.

Degelo

Aumento do nivel do mar
Surto de doengas
Enchentes

Secas

Ondas de calor

Falta de 4gua

Outros

O O O O O O O O

8. Vocé CONHECE alguma medida que pode deter o aquecimento da Terra? *
Marcar apenas uma oval.

o Sim
o Nao (Ir para a pergunta 11.)

9. Vocé ADOTA alguma medida que pode deter o aquecimento da Terra? *
Marcar apenas uma oval.

o Sim
o Nao (Ir para a pergunta 11.)

10. Aponte as medidas adotadas por vocé que podem deter o aguecimento global: *
Marque todas que se aplicam.

Trocar ldampadas por outras mais econémicas
Reduzir o tempo do banho

Usar chuveiro com aquecimento solar
Restringir o uso de carros

Plantar arvores

Reciclar

0O O O O O O
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o Outros

11. Vocé acha que podemos deter o aguecimento da Terra com as ac¢des adotadas pelo homem
até hoje? *

Marcar apenas uma oval.

o Sim
o Naéo
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APENDICE B - Questionario Prognostico

Questionario Progndstico
Este questionario ¢ parte da pesquisa da mestrado “UMA PROPOSTA DE FORMACAO
COMO APORTE MITIGADOR DAS MUDANCAS CLIMATICAS EM AREAS
ENVOLVENDO OS PAISES DA CPLP E AFRICA”.

*Qbrigatério

1. Os conceitos de aquecimento global e mudancas climéticas foram apresentados de alguma
forma pelos professores ou outros profissionais da sua escola? *

Marcar apenas uma oval.

o Sim
o Nao

2. Vocé gostaria de discutir mais vezes os conceitos de aquecimento global e mudancas
climaticas na sua escola? *

Marcar apenas uma oval.

o Sim
o Naéo

3. Como vocé avalia os conceitos ministrados na formacdo? *
Marcar apenas uma oval.

Péssimo
Ruim
Regular
Bom
Excelente

0O O O O O

4. Como vocé avalia o pesquisador que ministrou a formacao? *
Marcar apenas uma oval.

Péssimo
Ruim
Regular
Bom
Excelente

O O O O O
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5. Dé sugestdes para melhorar a formacédo. *

6. Cite trés CAUSAS do aguecimento global na area em que vocé mora (comunidade, bairro,
cidade ou estado). *

7. Cite trés CONSEQUENCIAS do aquecimento global na area em que vocé mora
(comunidade, bairro, cidade ou estado). *

8. Cite trés ACOES que vocé@ ADOTARA na &rea em que vocé mora que podem deter o
aquecimento global (comunidade, bairro, cidade ou estado). *

9. Vocé considera que 0s conceitos apresentados na formacdo sdo importantes para que vocé
tenha a possibilidade de interferir nas decisbes dos nossos representantes, seja na sua
comunidade, na sua cidade, no seu estado, no seu pais ou até mesmo a nivel global? *

Marcar apenas uma oval.

o Sim
o Naéo

10. Vocé se considera responsavel pelas acdes que podem deter/acentuar o aquecimento
global? *

Marcar apenas uma oval.

o Sim
o Nao
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APENDICE C - Carta de Anuéncia

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA - UECE
CENTRO DE CIENCIAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM CLIMATOLOGIA E APLICACOES NOS PAISES
DA CPLP E AFRICA

Prezado(a)

Solicitamos autorizacgdo institucional para realizag¢do da pesquisa intitulada “UMA
PROPOSTA DE FORMACAO COMO APORTE MITIGADOR DAS MUDANCAS
CLIMATICAS EM AREAS ENVOLVENDO OS PAISES DA CPLP E AFRICA” a qual
envolve a aplicacdo de dois questionarios: diagnostico e um prognéstico dos conceitos
envolvendo as causas e efeitos das mudancas climéticas. Serdo analisadas as respostas do
questionario progndéstico para verificar os conceitos prévios dos estudantes e do questionario
diagndsticos para realizarmos a verificagdo dos principais conceitos repassados aos
estudantes, uma avaliacdo da formacdo e oferecer um feedback as escolas onde serdo
realizadas a formacdo. Esse estudo € essencial para realizarmos a andlise da aplicacdo do
curso na cidade de Fortaleza-CE e nos oferecer subsidios para ajustes na formacéo e aplicacédo
a nivel estadual, nacional e ampliacéo para os paises da CPLP e Africa.

Os participantes serdo convidados por meio da divulgacdo na escola, onde o
pesquisador passara de sala em sala apresentando a formacdo. Somente participardo dos
encontros, as criangas/adolescentes que os pais tenham assinado Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido e elas tenham assinado o Termo de Assentimento para Criancas e
Adolescentes. A coleta de dados da pesquisa serd iniciada no 2° semestre de 2019, sendo
conduzida pelo pesquisador responsavel na escola.

Os dados coletados serdo publicados de maneira a ndo identificar os participantes
e somente se iniciara a coleta apds a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisas com Seres
Humanos da Universidade Estadual do Ceara.

Na certeza de contarmos com a colaboracdo e empenho desta
Direcdo/Coordenacdo, agradecemos antecipadamente a atencdo, ficando a disposicdo para
quaisquer esclarecimentos que se fizerem necessarios.

Fortaleza, de de 2019.

RAFAEL ANDERSON SANTOS DE SOUZA )
Aluno do Mestrado Profissional em Climatologia e Aplicacdes nos paises da CPLP e Africa
Telefone: (85) 99793-1934, e-mail: rafael_andersonce@hotmail.com
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APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para Pais

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos Pais

Seu filho(a) esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “UMA PROPOSTA
DE FORMACAO COMO APORTE MITIGADOR DAS MUDANCAS CLIMATICAS EM
AREAS ENVOLVENDO OS PAISES DA CPLP E AFRICA”.

Os objetivos deste estudo consistem em realizar uma formacdo basica em
Educacdao Ambiental para contribuir com a reducdo das mudancas climaticas desde a area em
que vocés moram até os paises de lingua portuguesa e Africa. Caso vocé autorize, seu filho
ird: participar do preenchimento de um questionario diagnostico que busca saber verificar os
conhecimentos que seu filho ja possui sobre as causas e efeitos das mudancgas climaticas,
realizar uma formacéo basica sobre as causas e efeitos das mudancas climaticas e preencher
um questionario prognéstico para verificar se ele aprendeu algum conceito da formagcéo,
avaliar as acOes da escola sobre o assunto, avaliar a formacéo e o pesquisador. A participacédo
dele(a) ndo € obrigatéria e, a qualquer momento, podera desistir da participacdo. Tal recusa
ndo trara prejuizos em sua relacdo com o pesquisador ou com a instituicdo em que ele estuda.
Tudo foi planejado para minimizar os riscos da participacdo dele(a), porém se ele(a) sentir
desconforto, cansaco, desinteresse ou dificuldade poderad interromper a participacdo e, se
houver interesse, conversar com o pesquisador sobre 0 assunto.

Vocé ou seu filho(a) ndo recebera remuneracdo pela participacdo. A participacao
dele(a) poderé contribuir para formacdo da populagdo em Educacdo Ambiental, contribuindo
para minimizar as acbes do homem na natureza e gerar uma sociedade mais consciente da
relacdo Homem x Natureza. Os questionarios ndo sao nominais e tampouco possuem alguma
forma de identificar seu filho, portanto suas respostas ndo serdo divulgadas de forma a
possibilitar a identificacdo. Além disso, vocé estd recebendo uma copia deste termo onde
consta o telefone do pesquisador principal, podendo tirar ddvidas agora ou a qualquer
momento.

Eu, (nome do
pai/mée/cuidador) declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participacdo do
meu filho(a)

(nome do

filho(a)) sendo que:
() aceito que ele(a) participe () néo aceito que ele(a) participe

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da UECE que funciona na Av. Dr. Silas Munguba, 1700, Campus do Itaperi,
Fortaleza-CE, telefone (85)3101-9890, e-mail cep@uece.br. Se necessario, vocé podera entrar
em contato com esse Comité o qual tem como objetivo assegurar a ética na realizacdo das
pesquisas com seres humanos. O nome do pesquisador é Rafael Anderson Santos de Souza,
telefone (85) 99793-1934, e-mail rafael_andersonce@hotmail.com.

Fortaleza, de de 2019.

Assinatura
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APENDICE E - Termo de Assentimento para Criancas e Adolescentes

Termo Assentimento para Criancas e Adolescentes

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa “UMA PROPOSTA DE
FORMAQAO COMO APORTE MITIGADOR DAS MUDANCAS CLIMATICAS EM
AREAS ENVOLVENDO OS PAISES DA CPLP E AFRICA”. Seus pais/cuidadores
permitiram que vocé participe. Queremos realizar uma formacdo béasica em Educacédo
Ambiental para contribuir com a reducdo das mudancas climaticas desde a area em que vOCés
moram até os paises de lingua portuguesa e Africa.

Se vocé concordar em participar, a pesquisa serd feita na
(Escola),

onde vocé participar do preenchimento de um questionario diagndstico que busca

saber/verificar 0os conhecimentos que vocé ja possui sobre as causas e efeitos das mudancas
climéticas, realizar uma formacao bésica sobre as causas e efeitos das mudancas climaticas e
preencher um questionario progndstico para verificar se ele aprendeu algum conceito da
formacdo, avaliar as acGes da escola sobre o assunto, avaliar a formacéo e o pesquisador.

Sua participacdo ndo € obrigatéria e, a qualquer momento, poderad desistir da
participacdo. Tal recusa ndo trara prejuizos em sua relagdo com o pesquisador ou com a
instituicio em que vocé estuda. Tudo foi planejado para minimizar os riscos da sua
participacdo, porém se vocé sentir desconforto, cansaco, desinteresse ou dificuldade podera
interromper a participacdo e, se houver interesse, pedir para conversar com o0 pesquisador
sobre o0 que o incomodou ou avisar seus pais. Mas ha coisas boas que podem acontecer se
VOCE participar como

Caso aconteca algo errado ou um incémodo, vocé pode desistir em participar,
pedir para conversar com o pesquisador sobre o que o incomodou ou avisar seus pais. Mas ha
coisas boas que podem acontecer se vocé participar como contribuir para formacdo da
populacdo em Educacdo Ambiental, minimizar as acdes do homem na natureza e gerar uma
sociedade mais consciente da relagdo Homem x Natureza.

Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito seu, nao tera
problema se recusar a participar ou se desistir.

Ninguem sabera identificar o que vocé responder na pesquisa, nem mesmo Seus
pais ou cuidadores. Os resultados da pesquisa vdo ser publicados, mas sem identificar as
criangas que participaram da pesquisa.

Quando terminarmos a pesquisa 0s dados serdo publicados no trabalho de
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conclusdo do curso de mestrado e em revistas cientificas da area mostrando os resultados do
grupo pesquisado e ndo de cada individuo.

Caso tenha alguma davida pode nos procurar pelo telefone (85) 99793-1934 do
pesquisador Rafael Anderson Santos de Souza. Pode também entrar em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UECE que aprovou a realizagio desse projeto e
funciona na Av. Dr. Silas Munguba, 1700, Campus do Itaperi, Fortaleza-CE, telefone (85)
3101-9890, e-mail cep@uece.br. O Comité de Etica defende os Direitos dos participantes das

pesquisas.

RAFAEL ANDERSON SANTOS DE SOUZA )
Aluno do Mestrado Profissional em Climatologia e Aplicagdes nos paises da CPLP e Africa
Telefone: (85) 99793-1934, e-mail: rafael_andersonce@hotmail.com

Eu aceito participar da
pesquisa “UMA PROPOSTA DE FORMACAO COMO APORTE MITIGADOR DAS
MUDANCAS CLIMATICAS EM AREAS ENVOLVENDO OS PAISES DA CPLP E

AFRICA”, que tem os objetivo de realizar uma formacdo da populagdo em Educacio

Ambiental, minimizar as a¢cbes do homem na natureza e gerar uma sociedade mais consciente
da relacdo Homem x Natureza. Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer.
Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “nao” e
desistir que ninguém vai ficar chateado ou furioso. Os pesquisadores tiraram minhas davidas

€ conversaram com 0S meus responséveis.

Recebi uma copia deste termo de assentimento e li e concordo em participar da pesquisa.

Fortaleza, de de 2019.

Assinatura:

Nome do Aluno:
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APENDICE F - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para Adultos

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para Adultos

Vocé(a) esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “UMA PROPOSTA DE
FORMAQAO COMO APORTE MITIGADOR DAS MUDANCAS CLIMATICAS EM
AREAS ENVOLVENDO OS PAISES DA CPLP E AFRICA”.

Os objetivos deste estudo consistem em realizar uma formagéo da populagédo em
Educacdo Ambiental para minimizar as a¢cbes do homem na natureza e gerar uma sociedade
mais consciente da relagdo Homem x Natureza.

Caso vocé autorize, vocé ira participar do preenchimento de um questionario
diagndstico que busca saber/verificar os conhecimentos que vocé ja possui sobre as causas €
efeitos das mudancas climaticas, realizar uma formacéo basica sobre as causas e efeitos das
mudancas climaticas e preencher um questionario prognéstico para verificar se ele aprendeu
algum conceito da formacdo, avaliar as acdes da escola sobre o assunto, avaliar a formacao e
0 pesquisador.

A sua participacdo ndo € obrigatoria e, a qualquer momento, podera desistir da
participacdo. Tal recusa ndo trara prejuizos em sua relagdo com o pesquisador ou com a
instituicdo em que estuda. Ha riscos quanto a sua participacdo sendo esses desconforto,
cansaco, desinteresse ou dificuldade. Tudo foi planejado para minimizar os riscos da sua
participacdo, porém se sentir desconforto emocional, dificuldade ou desinteresse podera
interromper a participagéo e, se houver interesse, conversar com o pesquisador sobre isso.

Vocé ndo receberd remuneracdo pela participacdo. A sua participacdo pode
contribuir para 0 minimizar as a¢cbes do homem na natureza e gerar uma sociedade mais
consciente da relacdo Homem x Natureza. As suas respostas ndo serdo divulgadas de forma a
possibilitar a identificacdo. Além disso, vocé estd recebendo uma copia deste termo onde
consta o telefone do pesquisador principal, podendo tirar ddvidas agora ou a qualquer
momento.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UECE que funciona na Av. Dr. Silas Munguba, 1700,
Campus do Itaperi, Fortaleza-CE, telefone (85)3101-9890, e-mail cep@uece.br. Se
necessario, vocé podera entrar em contato com esse Comité o qual tem como objetivo
assegurar a ética na realizacao das pesquisas com seres humanos.

(Assinatura)
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APENDICE G - Modelo do Termo de Anuéncia do Responsavel pela Instituico

Termo de Anuéncia

Eu, (nome)

(funcéo/cargo) autorizo a
realizagdo da pesquisa “UMA PROPOSTA DE FORMACAO COMO APORTE MITIGADOR
DAS MUDANCAS CLIMATICAS EM AREAS ENVOLVENDO OS PAISES DA CPLP E
AFRICA” a ser realizada por Rafael Anderson Santos de Souza, a ser iniciada apds aprovacao

do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UECE.
Autorizo o pesquisador Rafael Anderson Santos de Souza a utilizar a Escola

, a

realizar a formacdo e aplicar os questionarios. Afirmo que ndo havera qualquer implicacéo

negativa aos pais e alunos que nao queiram ou desistam de participar do estudo.

Fortaleza, de de 2019.
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APENDICE H - Proposta de Formagc&o

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA
CENTRO DE CIENCIAS E TECNOLOGIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM CLIMATOLOGIA E APLICACOES EM PAISES DA
CPLP E AFRICA

UMA PROPOSTA DE FORI\/IAC;AO COMO APORTE MITIGADOR DAS
MUDANCAS CLIMATICAS EM AREAS ENVOLVENDO OS PAISES DA CPLP E
AFRICA

Aluno: Prof. Rafael Anderson Santos de Souza

Orientador: Prof. Dr. Roberto Alan F. Araljo

Coordenador: Prof. Dr. Emerson Mariano da Silva

Telefone: (85) 3101-9675/(85) 99793-1934

E-mail: rafael.anderson@aluno.uece.br

1- Proposta de Formacéo: Educacdo ambiental no ensino médio como aporte mitigador
das mudancas climaticas.

2- Quantidade de Vagas: 50 vagas por turma

3- Carga Horaria: 5 horas

4- Publico Alvo: Estudantes do Ensino Médio

DESCRICAO DA FORMACAO

5- Problematizacdo/Justificativa:

Baseado nos cientistas citados pelo Painel Intergovernamental de Mudancas Climaticas
(IPCC), os gases oriundos de atividades antrépicas, principalmente didxido de carbono,
metano e Oxido nitroso, estdo provocando alteracbes na composicdo da atmosfera,
acentuando o efeito estufa e consequentemente o aumentando a temperatura média global
da Terra, 0 que podera resultar no aumento do nimero de eventos climaticos extremos, tais
como furacOes e enchentes mais intensas, secas mais prolongadas e escassez de recursos
hidricos em diversas regides do planeta.

Por existir na atmosfera em quantidade maior do que os outros gases apontados como
intensificadores do efeito estufa, o dioxido de carbono é apontado como o principal
responsavel pelo aquecimento global registrado pelo planeta, de forma continua, nas
ultimas quatro décadas. O uso de combustiveis fosseis responderia por, aproximadamente,
77% do CO2 adicionado ao ar, enquanto o restante seria proveniente dos desmatamentos e
das queimadas associadas as praticas agropecuarias.

Se as previsdes do IPCC estiverem corretas, além da adogdo de medidas mitigadoras do
aquecimento global, de solu¢des econdmicas e de posicdes politicas dos diversos paises,
necessitamos, de uma postura da populagdo condizente com o problema a ser enfrentado,
pois, 0s posicionamentos populares, podem exercer uma pressdo sobre as decisdes que as
esferas politico-administrativas podem tomar. Entendemos que a escola pode sensibilizar
estudantes do Ensino Médio para a ampliagdo do exercicio da cidadania planetaria. A
educacdo ambiental, ¢ muito importante para a formacdo de opinides e para que 0S
estudantes deste nivel escolar, composto por adolescentes prestes a ingressar nas
universidades, passe a acompanhar, com interesse, a divulgacdo de pesquisas e o0s debates
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sobre o tema.
5.1- Proposta de Formagcao:

Ao final da formacao, objetivamos que o0s estudantes possam contribuir para a formacéo da
populagdo em Educacdo Ambiental e assim minimizar a acdo do homem na natureza,
gerando uma sociedade mais consciente da relacdo Homem x Natureza. Queremos que 0S
estudantes absorveram 0s conceitos sobre as causas e efeitos das mudancgas climéticas
apresentados e sejam capazes de adotar na sua comunidade, acbes capazes de reduzir as
acOes antropicas e consequentemente conter o aquecimento global.

5.2- Objetivos:

5.2.1- Geral:

Realizar uma Formacao Basica em Educacdo Ambiental no Ensino Médio.
5.2.2- Especificos:

a) Obter os conceitos prévios dos estudantes do ensino médio através da aplicacdo de um
questionario sobre os conceitos de clima e das mudancas climaticas (causas e efeitos);

b) Realizar uma formac&o basica em Educagcdo Ambiental com abordagem pedagdgica que
use ferramentas e materiais que possam ser facilmente adquiridos e que os estudantes
tenham familiaridade, tais como: filmes, aplicativos, seminarios, jogos, entre outros;

c) Aplicar um segundo questionario para realizar a verificacdo da aprendizagem e dos
principais conceitos absorvidos na formacao;

d) Fazer com que os formandos sejam capazes de adotar na sua comunidade, acbes capazes
de reduzir as a¢des antrdpicas e consequentemente conter o aquecimento global; e

e) Contribuir para a formacdo da populacdo em Educacdo Ambiental e assim minimizar a
acao do homem na natureza, gerando uma sociedade mais consciente da relacdo Homem x
Natureza.

5.3- Atividades Programadas:

DIA/CH | METODOLOGIA TEMA RECURSOS
1/2h -Preenchimento do | - Causas e efeitos das Mudancas | -Apéndice |
Questionario | Climaticas.
-Aula Expositiva -O Efeito Estufa - Apresentacgéo
-O Aquecimento Global -Videos
-As Mudangas Climéticas - Projetor multimidia

-As causas e efeitos das
Mudancas Climéticas
-As formas de deter o
Aguecimento Global
-Preenchimento do | - Verificacdo da aprendizagem e | -Apéndice Il

Questionério 11 avaliacdo da formacao.
2/2h -Aula Interativa -Aplicativos disponiveis -Projetor multimidia
-Jogo Perfil Sustentavel -Aplicativos

-J0go

5.3.1- Apresentagdo Proposta:
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Disponivel no link https://drive.google.com/drive/folders/1rEBffOc7N3-
YpH26kTASMGby09yYVzfl1?usp=sharing

5.3.2- Videos Propostos:

- Canal do YouTube: O que vocé faria se soubesse o que eu sei?

- Ciéncia do Clima, Episodio 1 - Efeito Estufa.

- Ciéncia do Clima, Episddio 2 - Evidéncias do Aquecimento Global.
- Ciéncia do Clima, Episodio 3 - Degelo e Nivel do Mar.

- Ciéncia do Clima, Episodio 4 - Secas e Tempestades.

- Ciéncia do Clima, Episodio 5 - Calor Infernal.

- Ciéncia do Clima, Episodio 6 - Fontes das Emissdes.

- Ciéncia do Clima, Episodio 7 - Injustica Climatica.

- Ciéncia do Clima, Episddio 8 - Refugiados Climaticos.

Disponivel no link https://drive.google.com/drive/folders/1rEBff0c7N3-
YpH26kTASMGby09yYVzf1?usp=sharing

5.3.3- Aplicativos Propostos:

- Clima CE, disponivel para Androide.
- Funceme Tempo, disponivel para Androide e 10S.

5.3.4- Jogo Perfil Sustentavel:
TEMA: Educagdo Ambiental.
PUBLICO: Estudantes do Ensino Médio.

OBJETIVO DIDATICO: Identificar as causas, efeitos e as caracteristicas das mudancas
climaticas e as acdes que podem ser adotadas para deter o0 aquecimento global.

OBJETIVO DO JOGO: A partir de 6 discas apresentadas nas cartas, descobrir o0 conceito
correto e levar o pedo no tabuleiro até o espaco marcado “CHEGADA”.

PARTICIPANTES: Pelo menos dois jogadores ou equipes e um “MEDIADOR”.

MATERIAL NECESSARIO: Cartas com informacbes sobre o tema, quanto maior o
namero e a variedade de cartas, mais desafiador fica o jogo e devem ser elaboradas pelo
professor/pesquisador.

COMO SE JOGA: O Jogo Perfil Sustentavel é um jogo de tabuleiro ampliado para ser
utilizado no centro de uma sala de aula, com os alunos de uma turma, ou no nosso caso,
alunos participantes da formacéo divididos em equipes representadas no tabuleiro com um
pedo. Podem ser formadas quantas equipes forem necessarias.

O Jogo ¢é administrado pelo “MEDIADOR” que pode ser um aluno, PROFESSOR ou
PESQUISADOR, ele sera o responsavel pela leitura das cartas do jogo que possuem uma
informacdo e 6 dicas sobre ela. Quanto menor 0 nimero de dicas necessaria para se acertar



https://drive.google.com/drive/folders/1rEBff0c7N3-YpH26kTA5mGby09yYVzf1?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1rEBff0c7N3-YpH26kTA5mGby09yYVzf1?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1rEBff0c7N3-YpH26kTA5mGby09yYVzf1?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1rEBff0c7N3-YpH26kTA5mGby09yYVzf1?usp=sharing
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a informag&o mais casas se anda, conforme a Tabela abaixo:

DICA N° DE CASAS
1 Anda 6 casas

2 Anda 5 casas

3 Anda 4 casas
4
5
6

Anda 3 casas
Anda 2 casas
Anda 1 casa

Os jogadores ou equipes decidem entre si quem comegcara 0 jogo, feita essa escolha o
“MEDIADOR” deve pegar a primeira carta da pilha e a equipe/jogador escolhera um
namero de 1 a 6, em seguida colocara a “FICHA VERMELHA” sobre a casa no tabuleiro
de mesmo numero. O “MEDIADOR” 1€ em voz alta a dica com o nimero escolhido pelo
jogador. Apds a leitura da dica, a equipe/jogador que a escolheu tem direito a dar um
palpite sobre a identidade da cartela, dizendo em voz alta quem ou o que ela pensa estar
retratado nela. Caso a equipe/jogador ndo queira dar seu palpite, simplesmente passa a vez
a equipe/jogador a sua esquerda.

Ao dar o palpite, a equipe/jogador pode acertar ou errar, se acertar, o “LIDER” da equipe
avanca o pedo (veja a pontuacdo), o “MEDIADOR” devolve a carta ao fim da pilha e retira
as fichas vermelhas que estiverem sobre o tabuleiro. Se errar, a equipe/jogador passa a vez
de jogar para a equipe/jogador da esquerda, que fard o mesmo procedimento descrito
anteriormente.

COMO PRODUZIR: As cartas estdo disponiveis nos arquivos disponibilizados no curso,
no Apéndice IX, caso o professor/pesquisador queira alterar, pode usar o modelo e produzi-
las com as idéias propostas. Os pebes podem ser produzidos com garrafa do tipo PET,
pintadas ou cobertas com papeis de cores diferentes. As fichas vermelhas podem ser feitas
de CD’s pintados ou cobertos com papel de cor vermelha. O tabuleiro pode ser feito numa
gréfica de acordo com o modelo disponibilizado nesta proposta no Apéndice X ou
desenhado no ch&o da sala como se fosse uma grande amarelinha.

5.4- Conceitos Envolvidos:

- Efeito Estufa

- Aguecimento Global

- Mudangas Climaticas

- Fontes de Energia

- Desenvolvimento Sustentavel

Material de Apoio disponivel no link: https://drive.google.com/drive/folders/IrEBffOC7N3-
YpH26kTASmMGby09yYVzfl1?usp=sharing.

5.5- Avaliacéo:

Seré realizada de acordo com os Questionario I, diagnostico, que devera ser realizado antes
da formacéo para verificar os conceitos previos dos estudantes, disponivel em formato
digital através do link: https://forms.gle/gK3vPmgMXA6Smxav7, que pode ser enviado
para os celulares dos alunos através dos Aplicativos de Mensagens e em caso de



https://drive.google.com/drive/folders/1rEBff0c7N3-YpH26kTA5mGby09yYVzf1?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1rEBff0c7N3-YpH26kTA5mGby09yYVzf1?usp=sharing
https://forms.gle/gK3vPmqMXA6Smxav7
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indisponibilidade de recursos eletrdnicos com acesso a internet, o professor/pesquisador
deverd imprimir o Apéndices | e digitar os dados através do link supracitado.

Os resultados serdo visualizados no Aplicativo Google Forms em arquivo disponibilizado
pelo  pesquisador no link:  https://drive.google.com/drive/folders/1rEBffOc7N3-
YpH26KkTASMGby09yYVzfl?usp=sharing e o objetivo é realizar uma analise qualitativa
da evolucdo dos conceitos ministrados através do Questionario 11, prognostico, em formato
digital através do link: https://forms.qle/GdPKrC7sNE7acd12A e para ser impresso no
Apéndice I1.

Ao ministrar 0 curso, juntamente com o0 pesquisador criador da proposta, vocé
professor/pesquisador estd contribuindo para o mapeamento dos conceitos prévios e
adquiridos pelos estudantes do ensino médio, através da formacgdo, nos paises da
Comunidade de Lingua Portuguesa e Africa.

Esperamos que essa formacgdo consiga repassar aos estudantes as causas e efeitos das
mudancas climaticas, dando-lhes ferramentas para contribuir com a reducdo do
aquecimento global, fazendo com que estd proposta seja aporte mitigador das mudancas
climéticas.

5.6- Certificacao:

Seré oferecido um Certificado de Conclusdo do Curso aos Alunos que estiveram presentes
nos dois encontros e ao Professor/Pesquisador que ministrou a Formagdo. Os Certificados
serdo emitidos pelo Mestrado Profissional em Climatologia e Aplicacbes nos Paises da
CPLP e Africa.

6- Infraestrutura Necessaria:

a) Sala de aula mobiliada; e
b) Projetor multimidia.

7- Todos os arquivos citados na Proposta de Formacao podem ser obtidos através do
link: https://drive.google.com/drive/folders/1rEBffOc7N3-
YpH26kTASMGby09yYVzfl?usp=sharing



https://drive.google.com/drive/folders/1rEBff0c7N3-YpH26kTA5mGby09yYVzf1?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1rEBff0c7N3-YpH26kTA5mGby09yYVzf1?usp=sharing
https://forms.gle/GdPKrC7sNE7acd12A
https://drive.google.com/drive/folders/1rEBff0c7N3-YpH26kTA5mGby09yYVzf1?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1rEBff0c7N3-YpH26kTA5mGby09yYVzf1?usp=sharing
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APENDICE | - Modelo de Cartas do Jogo “Perfil Sustentavel”

Aquecimento Global

1 - Esta sedo acentuado pelas acoes
antropicas.

2-Eo processo de aumento da
temperatura media global.

3 - Esta ligado diretamente ao Efeito
Estufa.

4 - Teve o crescimento acentuado a partir
da Revolucao Industrial.

5 - Esta diretamente relacionado com as
alteracoes na composicao dos gases da
atmosfera.

6 - A sintese dos seus estudos € publicada
ela ONU periodicamente atraves do Painel
(?;grcg)ovenamental de Mudancas Climaticas
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APENDICE J - Modelo de Tabuleiro do Jogo “Perfil Sustentavel”
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ANEXOS



ANEXO A - Termo de Anuéncia da EEMTI Professora Maria Antonieta Nunes

EEM.TI ProF Mara Antonlets Numes e
Reconhecida Pylo Paracer 725 2013

o Viiidade 311219 = ainey

CNPJ: 07364.994 1 0517 - 08

Apéndice VIII: Termo de anunéncia do responsivel pela instituigio

Termo de Anuéncia

Eu, Diana Meunes Rocua (nome)
Diggroan (fungiio/cargo) sutorizo a
realizagio da pesquisa "UMA PROPOSTA DE FORMACAOQ COMO APORTE MITIGADOR DAS
MUDANCAS CLIMATICAS EM AREAS ENVOLVENDO OS PAISES DA CPLP E AFRICA™ a ser
realizada por Rafacl Anderson Santos de Souza, a ser iniciada apos aprovagio do Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UECE.
Autorizo o pesquisador Rafael Anderson Santos de Souza a utilizar a Escola
EEMTI Pasecssona Magia Auveninza Nusrs . a
realizar a formagdo e aplicar os questiondrios. Afirmo que ndo haverd qualquer implicagdo
negative nos pais ¢ alunos que ndo queiram ou desistam de participar do estudo.

Fortaleza, O\ de_ guivgeo de 2019.

B\- e Ve e ?&L_
[Diana Mendes Rocha
Diretora
0.0 N* 183 do 05052018
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ANEXO B - Folha de Rosto do Comité de Etica

w MINISTERIO DA SALITE - Consattio Necional de Sa0da « Comeasso Nacional de Esce em Pesquss ~ CONER
FOLHA DE HOSTO PARA PESOUISA ENVOLVENDO BERES HUMANDS

1 Proyeso 9o Pesquna y
UMA PROPOSTA DE FORMAGAD COMO APORTE MITIGADOR DAS MUDANGAS CLIMATICAS EM AREAS ENVOLVENDO O6 PAISES DA
CPLP E AFFICA

2 NUmeoo de Particpanion it Pesquisa 200
3 Aron Tomatca

4 Aren do Conhecimonto
Granow Area 1 Cdncias Exatas o da Terra . CLIMATOLOGIA

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5 Noma

RAFAEL ANDERBON SANTOS DE SOUZA

8. CP¥ 7 Enderogo (Rua, n*)

010 223 BE3-42 PROFESSOR MANOEL LOURENCO, 105 JOQUEI CLUBE AP 401, BLOCO C FORTALEZA CEARA
10107

B Nacionalidads 8 Talelone 10 Outro Tolesone 11. Email

BHASILEIRO B55GTRG1004 ratnei _andessonce 5 hotmml com

Termio de Compromisso Deckaro que conhogs o CurmpiTe 08 tequistos da Aesolugao CNG 48612 o suas complementsres Compromoto-me o
umz#usm-mmdmemmanWMMMQnmmmmmuoahmtmounto
Muwmmmmmuwmmnrmmu—nmwt- da 80 projeto asmnada
POr 1odos o8 responsavers o Wi pane imegrane da documentaglio do mesmno

osa_ G4 4 1o ¢ 2013 V.,Q"s ebnmn Ak o Desuica
Assinatur

NSTITUK;‘O PROPONENTE

12 Nome 13 CNPY 14 Unidade/Orgio

FUNDACAD UNIVERSIOADE ESTADUAL DO Ceraro 08 Cincas ¢ Tecnaloga
CE

15. Teletone 16 Owuttro Taletone

(85) 3101-8600

Tmamlmwm-mwrmeommmmwmwzom
mommmmmwwmmm,muw

Responsavel  LUE/AND MOURA CAVAL AN TE . cpF P52 {05 8§53 ~87

CargoFungdo: DIRETOR D) cci

ous 04 1 {0 1 2045 @_‘)ﬁ“f—

of, Luciano Meura Cavalgants
Diretor do Ce :
r Tecoolagiz - UECE
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ANEXO C - Comprovante de Envio do Projeto ao Comité de Etica

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO Plataforma
CEARA - UECE %N'

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: UMA PROPOSTA DE FORMACAO COMO APORTE MITIGADOR DAS
MUDANGAS CLIMATICAS EM AREAS ENVOLVENDO OS PAISES DACPLP E

AFRICA.
Pesquisador: RAFAEL ANDERSON SANTOS DE SOUZA
Versao: 1
CAAE: 22807019.5.0000.5534
Instituicdo Proponente: Centro de Ciéncias e Tecnologia
DADOS DO COMPROVANTE
NGmero do Comprovante: 1293042019
Patrocionador Principal: Fnanciamenb Préprio

Informamos que o projeto UMA PROPOSTA DE FORMACAO COMO APORTE MITIGADOR DAS
MUDANCAS CLIMATICAS EM AREAS ENVOLVENDO OS PAISES DA CPLP E AFRICA. que tem como
pesquisador responsaval RAFAEL ANDERSON SANTOS DE SOUZA, foi recebido para analise ética no
CEP UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA - UECE em 04/10/2019 as 13:11.

Enderego: Av. Siaz Munguba 1700

Bairro: Rsperi CEP: 60714-203

UF: CE Municipio: FORTALEZA

Telefone: (553101-9830 Fax: (85)3101-2308 E-mall: ospllusos br
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ANEXO D - Parecer Consubstanciado do Comité de Etica

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO £ Plataforma
CEARA - UECE %«vl

Contruagio do Parcoor: 3676 446

semindrios, jogos, entre outros®; 4) “aplicar um segundo questiondrio para verificar a aprendizagem e avaliar
a lormacdo; fazer uma analise qualitativa dos resultades dos questionarios”; 5) “verificar a viabilidade de
realizacdo da formagéo nas dreas envolvendo os paises da CPLP e Africa”.

Avallacdo dos Riscos e Beneficios:

De acordo com o autor do projeto, os riscos sdo minimos, tendo em vista que estudantes vao responder a
um questionario dentro da préprla escola, sendo assim, eles se resumem ao “desconforto, cansago,
desinteresse e a dificuldade em responder as perguntas dos questionanios®. Ja com rela¢ao aos beneficios,
afirma que “a participagdo dos estudantes é de suma importdncia, pois pedera contribulr para a formacdo da
populagdo em Educagao Ambilental, contribuinde para minimizar a agdo do homem na natureza e gerar uma
socledade mais consclente da relagdo Homem x Natureza;

Comentiérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O projeto de pesquisa deixa claro quais sdo os procedimentos metodoldgicos, bem como o pablico
participante {aprox. 100 estudantes de ensino médio da EEMTI Professora Maria Antonieta Nunes, do Bairro
Conjunto Ceara).

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatéria:

Os termos estao devidamente elaborados em forma de carta-convite explicativa da pesquisa e dos seus
abjetivos, em que o pesquisador deixa claro as condigdes de participagdo, o anonimato, a ndo remuneracao,
os riscos e beneficios, que o participante pode se retirar a qualquer momento da pesquisa, bem como as
informagées atinentes ao CEP. Os termos sao os sequintes: TCLE para adultos, TCLE aos pais, Termo de
Assentimento para Criangas e Adolescentes, Carta de Anuéncia assinada e carimbada pela diretora da
escola.

Recomendacbes:

Reforca-se que nao se identifique e que ndo se registre visualmente e nem os nomes dos participantes da
pesquisa, assegurande assim a sua total condi¢do de anonimato. Recomenda-se ¢ envio do relatéric final
ao CEP no término da pesquisa.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Projeto aprovado.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Endereco: Av. Silas Munguba, 1700

Bairro: Itaperi CEP: §0.714-203
UF: CE Municiplo: FORTALEZA
Telefone: (85)3101-9820 Fax: (85)3101-2306 E-mail: cep@uece.br
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Cortinuacio co Parcoar: 3 676446

T ..+s_., UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
: CEARA - UECE

p c,‘_am«n\o

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abalxo relacionados:

[ Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 04/10/2019 Aceilo
|do Projeto ROJETO_1440779.pdf 13:00:26
TCLE / Termos de | Termo_Consentimento_Livre_Esclarecid] 04/10/2019 |RAFAEL Aceito
Assentimento / o_Pais.pdf 12:57:23 |ANDERSON
Justificativa de SANTOS DE SOUZA
| Auséncia = — ———
TCLE / Termos de | Termo_Consentimento_Livre_Esclarecid] 04/10/2019 |RAFAEL Aceito
Assentimento / o_Adultos.pdf 12:56:38 |ANDERSON
Justificativa de SANTOS DE SOUZA
[ Auséncia = _ —
Folha de Rosto Folha_Rosto_CCT.pd! 04/10/2019 |RAFAEL Aceito
_ 12:563:46 |ANDERSON
Outros Questionario_Prognostico.pdl 02/10/2019 |RAFAEL Aceito
20:43:26 |
Outros Questionaria_Diagnostico.pd! 02/10/2019 |RAFAEL Aceito
20. qa.sa
Declaracdo de Carta_Anuencia_Diana pdf 02/10/2019 |RAFAEL Aceito
| Pesquisadores 20:40:40
Declaracio de Terma_Anuencia_Diana.|pg 0210/2018 |RAFAEL Aceito
Instituicédo e 20:40:11 |ANDERSON
nfraestrutura - L0
TCLE / Termos de | Termo_Assentimento_para_Criancas_A| 0210/2019 |RAFAEL Aceito
Assentimento / dolescentes.pdf 20:38:38 |ANDERSON
Justificativa de SANTOS DE SOUZA
L Auséncia - - » e
Projeto Detalhado / | Projeto_Dissertacao_Ratael Anderson_| 0210/2019 |RAFAEL Aceito
Brochura CEP.pdf 20:37:13 |ANDERSON
Linvestigador SANTOS DE SOUZA
Situagdo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacao da CONEP:
Nio

FORTALEZA, 01 de Novembro de 2019

Assinado por:

ISAAC NETO GOES DA SILVA

(Coordenador(a))

Endereco: Av. Sias Munguba, 1700

Bairro: Itaperi CEP: §0.714-903
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3101-9850 Fax: (85)3101-8906 E-mail: cep@uece.be
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